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Educational Policies of the Political Parties in Turkey

Erdal Toprakci*
Ege University

Aysun Akcay Gungor**
Ege University

Abstract

The aim of this research is to analyze the party programs of 15 political parties which have
participated in the general election of 2011 on the basis of their educational policies.
Document analyzing technique from qualitative research designs is used at this study. Data
sources of the study consist of education programs of parties which have participated in the
general election of 2011. Content analysis is used for data analysis.

Keywords: Educational policy, political party program, educational administration,
educational supervision, educational planning and education economy

Tiirkiye’deki Siyasal Partilerin Egitim Politikalar

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 2011 Genel Secimlerine katilan 15 siyasi partinin, programlari
temelinde, egitim politikalarin1 ortaya koymaktir. Caligmada nitel arastirma desenlerinden
belge (dokiiman) incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011 yili
genel segimlerine katilan partiler olustururken, arastirmanin veri kaynaklari, 2011 yili genel
secimlerine katilan partilerin programlarinin “Egitim” bagliklarindan olugmaktadir. Verilerin
coziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Buna gore, 15 siyasi parti programinda
egitim politikalarim1 somutlayan “egitim yonetimi, egitim denetimi, egitim planlamasi ve
egitim ekonomisi (EYDEP)” kavramlar1 (ifadeleri) aranmistir. Arastirmanin sonucunda;
partilerin egitim politikalarin1 somutlayan kavramlarin tiimiiyle ilgili bahsedilen ifade sayisi
toplam 414°tiir. Bu ifadelerin 189’u egitim planlamasi, 110’u egitim ekonomisi, 104’i egitim
yonetimi ve 11°1 egitim denetimi kavramlar ile ilgilidir. Parti programlarinda daha g¢ok
egitimin planlamasi1 boyutundan sz edildigi, egitimin denetim boyutunun ise pek
onemsenmedigini gostermektedir. Ayrica parti programlari arasinda yapilan benzerlik
karsilagtirmalar1 sonucunda siyasi anlamda benzerlik gostermeyen partilerin egitim hususunda
benzestigi, siyasi anlamda benzer goriisleri tasiyan bazi partilerin ise egitimin farkl
kategorilerinde ayristigini ortaya ¢ikarmistir.

Anahtar kelimeler: Egitim politikalari, Siyasal Parti programi, Egitim yonetimi, Egitim
denetimi, Egitim planlamasi, Egitim ekonomisi

* Erdal Toprakei is a professor of Educational Administration at Ege University, Turkey.

**Aysun Akcay Gungor is a doctoral student at the department of Educational
Administration at Ege University, Turkey
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Giris

Egitim sistemini, toplum sisteminden ve toplumsal gereksinimlerden ayri1 olarak
diisiinmek dogru degildir. Biitiin iilkeler degisen modern iiretim bigimlerine ve yontemlerine
yanit verecek tarzda egitim, Ogretim islerini yiiriitmek ve yenilemek zorundadir (Duman,
1991). Bu zorunlulukta, o sistemin egitim politikalarinin 6nemi yadsinamaz. Bir iilkenin
egitim politikasi, egitimin nasil yonetildigi, denetlendigi, planlandigi ve finanse edildigi
(ekonomi) ile ilintilidir. Egitim yonetimi; egitim orgiitlerini saptanan amaglara ulagtirmak
iizere insan ve madde kaynaklarimi saglayarak ve etkili bicimde kullanarak, belirlenen
politikalart alinan kararlart uygulamaktir (Taymaz, 2003: 46). Egitim denetimi, egitim
orgiitlerinin amaglariin gerceklesme derecesini saptamak, daha iyi sonuclar elde edebilmek
icin 6onlem almak ve siireci gelistirmek ¢abalarinin toplamidir. Her orgiit gibi egitim orgiitleri
de, var olus nedeni olan amaglarini ger¢eklestirme durumunu siirekli olarak izlemek ve bilgi
edinmek zorundadir. Bu da egitimin girdilerinin, siirecin ve ¢iktilarinin planh ve siirekli bir
bicimde kontrol edilmesi ve degerlendirilmesi ile olanaklidir. Bu olgu, siirekli bir izleme,
inceleme, degerlendirme ve gelistirme etkinligini kapsayan teftisin 6nem ve zorunlulugunu
gostermektedir (Aydin, 2008: 11). Egitim planlamasi, gelecekte ortaya gikabilecek olasi
secenegi arastirmak, egitim sisteminin hedefleri ve degisen sorumluluklarint belirlemek,
yasanmakta olan sorunlara dikkati ¢ekmek ve ortaya c¢ikabilecek sorunlar i¢in ¢dziimler
ongdrmektir (Adem 1981: 13). Egitim; davramislar, goriisler ve degerler iizerine etkide
bulunarak kisilerin yenilikleri benimsemelerini ve degisen iiretim yOntemlerinden
yararlanmalarin1 saglayarak ekonomik kalkinmaya katkida bulunmaktadir (Giilbeden, 1991:
12). Diger yandan, egitim, bireylerce ¢esitli yararlar (maddi-manevi) saglayan bir kazanim
olarak istenir. Ister bireysel isterse toplumsal katkisi acisindan degerlendirilsin, egitilmek
isteyen ya da egitilmek zorunda olunan insanlarin egitimleri i¢in kaynaklarin (insan ve
madde) tahsisine gerek vardir. Egitimin amaglarina ulasabilmesi i¢in kit kaynaklardan
maksimum verimi elde etme ¢abasi egitim ile ekonomi arasinda zorunlu bir iliskiye génderme
yapmaktadir. Egitim ekonomisi bu iligskinin kendisidir ve en alt kademesinden en tepe
kademesine egitim sistemi iizerinde etkili herkes bu iligkinin hem maddesi hem de tiriiniidiir.

Goriildugii gibi, egitim yonetimi, denetimi, planlamasi ve ekonomisi etkili bir egitim
politikas: olusturmanin vazgegilmez 6ge ve siiregleridir. Bu 6ge ve siireglere gereken 6nem
verilmez ise o egitim sistemine ait bir politikadan bahsedilemez, egitimin amag ve varligindan
soz etmek giiglesir ve egitim formal olmaktan ¢ikar. Egitimin tiim vatandaslar igin bir hak
olarak kabul edilmesi, devlet ve hiikiimet yoneticilerine bu hakka erigim saglamalar
sorumlulugu verilmesi uzun yillar siiren ulusal ve uluslararasi ¢aba ve ¢atismalardan sonra
gerceklesmistir (Akyiiz, 2010; Giilmez, 2001; Smith, 2001). Tiirkiye’de egitim sistemine yon
veren bir dizi unsur bulunmaktadir. Bunlardan yasal belge niteligi tasiyanlari; Anayasa,
Kanunlar, Uluslararas1 antlagsmalar, Hiikiimet programlari, Kalkinma planlar1 ve Milli egitim
suralart kararlaridir. Ayrica, siyasi partilerin programlarinin da, oOzellikle iktidara
geldiklerinde egitim sistemi {izerinde ¢ok fazla etkide bulunacaklar1 gbz Oniine alindiginda,
yasal belgeler kadar 6nemli oldugu sdylenebilir.
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‘Siyasi parti’ kavrami “Fransiz siyaset bilimci Gougel’e gore, liyelerinin diisiince ve
menfaatlerini gergeklestirmek i¢in, iktidar1 kismen ya da tamamen elde etmek amaci ile siyasi
hayata katilan grup” (Tezi¢ 2007: 312), Kapani (1998)’ye gore “bir program etrafinda
toplanmis, iktidart elde etmek ya da paylasmak amaci giiden, siirekli bir Orgiite sahip
kuruluslar” ve son olarak Can (2005: 28)’a gore ise “ulusun iradesini somutlastiran ve onu
devlet erkine egemen kilan demokratik organlar” olarak tanimlanmaktadir.

Siyasal partiler, Anayasa ve kanunlara uygun olarak; milletvekili ve mahalli idareler
secimleri yoluyla, tiiziik ve programlarinda belirlenen goriisleri dogrultusunda ¢alismalar1 ve
acik propagandalart ile milli iradenin olugmasini saglayarak demokratik bir Devlet ve toplum
diizeni i¢inde iilkenin cagdas medeniyet seviyesine ulagmasi amacini gliderler (Resmi Gazete
1983). Buna gore Siyasal parti programlarinin incelenmesi suretiyle hangi partinin egitime ne
kadar 6nem verdigi saptanabilir. Zira parti programlarinda yer alan bagliklardan biri de
egitimdir. Her zaman siyaset ve egitim arasinda dogrudan bir iliski olmustur. Toplumdaki
diger kurumlar1 etkileme potansiyeli egitim kurumunu ¢ok 6nemli bir toplumsal kurum
yapmaktadir (Toprake¢i, 2009:7 ). Bu da partilerin bu kuruma 6zel 6nem vermeleri temelinde
programlarinda Ozellikle ele almalari sonucunu dogurmaktadir. Yapilan bu caligmayla
partilerin iktidar olmalar1 temelinde, egitim kurumlarinin ydnetilmesi, denetlenmesi,
planlanmas1 ve ekonomisi ile ilgili konulara olan duyarhiliklar, ilgileri, izlemleri ¢ézlimleri ve
vizyonlar1 konusunda tespitler yapilabilir. Bu tespitler partiler acisindan bir 6z degerlendirme
ve se¢cmenler acisindan da parti tercihinde etkili olacak bilimsel okumalar yapilmasina katki
getirebilir.

Programlar1 temelinde, siyasal partilerin egitim politikalarini; egitim yonetimi, egitim
denetimi, egitim planlamasi ve egitim ekonomisi kavramlar1 ve/veya onlar1 bi¢gimleyen ifade
veya ibarelere ne kadar yer verildigini tespit etmeye ¢alisan yurt i¢i ve yurtdist herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Ancak yurticinde 6zellikle egitimin igerigi boyutunda siyasal parti
programlarinda neler oldugunu anlamaya calisan birkag ¢alisma yapilmistir. Aydin (1997)
”Siyasi Parti ve Hiikiimet Programlarinda Egitim Ogretim ve Ogretmenler, 1908-1997" adli
calismasinda, 1908’deki II. Mesrutiyet’ten 1997’ye kadar faaliyette bulunan siyasal partilerin
programlarinda yer alan egitim, 6gretim ve dgretmenlere yonelik gortisleri ele almigtir. Pektas
(1997) “Biiyiik kent belediyelerinin egitim ve kiiltlir hizmetlerine siyasal parti ideolojilerinin
yansimas1” adli yliksek lisans tezinde, 1997 tarihi itibariyle parlamento'da temsil edilen
siyasal partilerin egitim ve Kkiiltiir politikalarin1 incelemis ve Istanbul ile Ankara
Belediyelerinin son iki donemde yonetiminde olan partilerin kiiltlir ve egitim politikalarinin,
belediyelerin egitim ve kiiltiir hizmetleri tizerindeki etkisini ortaya koymaya c¢aligmistir.
Giines ve Glines (2003) “Tirkiye de Egitim Politikalar1 ve Sivil Toplum” adli calismalarinda,
1920-1993’e kadar hiikiimet programlarinda; 1980-1993 yillar1 arasinda mevcut bazi siyasal
parti programlarinda ve yine ayni donemde mevcut sivil toplum kuruluslarinda ‘egitim’
izerinde durmuslardir. Yilmaz (2007) “Tiirkiye'de Siyasi Partilerin Programlarinda Egitim-
Ogretim” adli kitabinda 1923-2007 yillar1 arasinda kurulan tim siyasi partilerin
programlarinda yer alan “’egitim’’ ile ilgili bolimleri toparlayarak Tiirk siyaset tarihinde
egitim vurgusunun Onemi iizerinde durmustur. Bulut ve Giiven (2010) “Siyasal parti
programlarinda ilkogretim” adli ¢aligmalarinda, 2008 yilinda TBMM’de grubu bulunan
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siyasal partilerin programlarinda bulunan ilkogretim kademesinde gergeklestirmeyi
hedefledikleri diizenlemeler (biitce, temel sistemler, insan giicii boyutlar1 temelinde) analiz
etmiglerdir. Son olarak, Tok (2012) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Siyasal Partilerin Egitim
Soylemleri ve Siyasalari adl1 bir ¢aligmadan s6z etmek miimkiindiir. Bu ¢alismada, mecliste
grubu bulunan siyasal partilerin egitim sOylemleri ve siyasalar1 ortaya konmaya caligilmistir.
Her biri alana ¢esitli katkilar getirici nitelik tasiyan c¢alismalar, glincel olmama, belirli bir
metoda dayanmama, az sayida parti programinin incelenmesi, egitimin bir kademesi tizerinde
durulmas1 vb. seklinde 6zetlenebilecek ortak bileskeleriyle bu ¢alismanin yapilmasi geregini
dogurmustur. Bu calisma s6z konusu bosluklar1 doldurabilmek ve egitbilimin siyaset bilim ile
olan iligkisi temelinde de seg¢menler ile partileri egitim politikast ve onu somutlayan
kavramlar konusunda bilin¢lendirmek amacindadir.

Bu arastirmayla, programlari temelinde Tirkiye’deki 2011 genel se¢imlerine katilan
siyasi partilerin, egitim politikalarin1 somutlayan kavramlara (egitimin yonetimi, denetimi,
planlamas1 ve ekonomisi) ya/ya da onlar1 niteleyen ibare ve ifadelere, ne kadar siklikla yer
verdikleri karsilastirmal1 bir sekilde ortaya koyulmaya ¢aligilmistir.

Yontem

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden belge (dokiiman) incelemesi yOntemi
kullanilmigtir. “Bu  teknik, resmi ya da Ozel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak
incelenmesi ve degerlendirilmesinde yararlanilan bir veri toplama” siirecidir (Ekiz, 2009: 70).
Arastirmanin veri kaynaklari, 2011 yili genel secimlerine katilan partilerin programlarinin
“egitim” ile ilgili kisimlarindan olugmaktadir. 2011 Genel Seg¢imlerine katilan 15 partinin
programi resmi internet sitelerinden indirilerek arastirma kapsamina almmustir. Parti
programlarinda “Egitim” bashg1 altinda yer alan ifadeler incelenmistir. Programlarinda
“egitim” baslig1 bulunmayan BBP, DP ve HEPAR’1n “egitimle ilgili ifadeleri” programlarinin
genelinin incelenmesi yoluyla ortaya ¢ikarilmistir. BDP, 2011 Genel Segimlerine parti olarak
katilmamis, bagimsiz adaylar daha sonra mecliste grup kurmustur. Bu nedenle BDP parti
programi arastirma kapsamina alimmamustir. Toplanan veriler, icerik analizi yoluyla
islenmistir. I¢erik analizi, verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan bir tekniktir. Berelson’a gore,
“Icerik analizi, iletisimin acik/belirgin igeriginin nesnel, sistematik ve nicel tanimlanmasina
yonelik bir arastirma teknigidir” (Gokge, 2006: 35). Oncelikle, dokiiman analizine temel
olacak kavramlar (tema, kategori) belirlenmistir ki bunlar zaten arastirmanin amaci
kapsaminda aranan egitimin yoOnetimi, denetimi, planlamast ve ekonomisi kavramlaridir.
Arastirmanin amacina bagl olarak, bu kavramlar1 ¢agristiracak, kelime, tema, karakter, ciimle
veya paragraf, madde ve icerik gibi degisik analiz birimlerinden (Yildirim ve Simsek 1999)
yararlanilmigtir. Bu birimleri, her bir kavram bazinda havuzlayarak frekans tablolari
olusturulmustur. Bulunan herhangi bir analiz biriminin hangi kavrama ait oldugu
arastirmacilar tarafindan “tam teyit edilmek” suretiyle kararlastirilmistir. Diger yandan bazi
analiz birimlerinin birden fazla kavrama dahil olabilecegi de kabul edilmistir. Buna gore, parti
programlarinda her bir kavram ile ilgili birimlerin bulunma siklig1 saptanmaya g¢alisilmistir.
Ikinci asamada ise karsilastirmali analiz yapilmistir. Parti programlarinda her bir kavramla
ilgili bulunan birimler tek tek okunarak farkli partilerin programlarin ne dl¢iide benzerlik
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gosterdigi ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Ornegin, iiniversitelerin 6zerkligi ile ilgili analiz
birimleri, “egitim yonetimi” kavrami kapsaminda degerlendirilmis, 6zerkligi savunan partiler
arasinda “egitim yonetimi” kavrami agisindan benzerlik saptamasinda bulunulmustur. Diger
yandan, “Firsat Esitligi” kavrami, esitligin saglanmasma yonelik olarak, 6rnegin kizlarin
okula gonderilmesi ile ilgili olarak, yasal diizenlemeleri kapsiyor ise “egitim yonetimi” ; burs
veya kamu destegi verilmesi gibi maddi tedbirleri kapsiyor ise “egitim ekonomisi”,
yapilacaklarla bir gelecek tasarlaniyorsa “egitim  planlamasi” kavramlarinda
degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorum

1. Parti Programlarinda Egitim Politikasim1 Somutlayan Kavramlarin Bulunma
Sikhiklar:

Tablo 1’de goriildiigii gibi tiim parti programlarinda, Egitim politikasi ile ilgili toplamda
414 kavram bulunmaktadir. En az frekansin (11 yerde gegen) “egitim denetimi” kavramu ile
ilgili, en fazla frekansin ise (189 yerde gegen) “egitim planlamasi” kavramu ile ilgili ifade,
ibare, climle vb. gibi analiz birimlerinden olustugu goriilmiistiir. Tiim parti programlarinda,
“egitim yonetimi” ile ilgili birimlerin toplami 104, “egitim ekonomisi” ile ilgili birimlerin
toplami ise 110’ dur.

Tablo 1: Partilerin egitim politikalarini somutlayan kavramlarimin tiir ve sikliklari

Egitim Egitim Egitim Egitim Toplam
Yonetimi Denetimi Planlamasi Ekonomisi

AKP 12 2 25 16 55
CHP 20 2 44 14 80
MHP 3 - 12 4 19
TKP 5 1 5 5 16
LDP 5 - 6 5 16
EMEP 2 1 3 4 10
MMP 2 - 8 4 14
MP 2 19 2 23
SP 15 3 12 17 47
DP 2 - 4 6 12
HAS 4 - 1 4 9

BBP 9 2 13 4 28
DSP 21 - 28 15 64
DYP - - 2 1 3

HEPAR 2 - 7 9 18
TOPLAM 104 11 189 110 414

Programinda, toplamda en fazla kavram bulunan siyasi parti CHP’dir. DYP ise sadece 3
EYDEP kavramini niteleyen ifadeye sahip olup egitime en az yer veren ve en dar kapsamli
siyasi parti programidir. Tok (2012)’un “Tiirkiye’deki Siyasal Partilerin Egitim Soylemleri ve
Siyasalar1” adli calismasinda “egitim sorunlarna iliskin bilimsel bir ¢alismanin sonucu
oldugu gozlenen ¢oziim Onerilerinin daha ¢ok CHP tarafindan hazirlandigin1 ve CHP’nin
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diger partilere oranla neredeyse tiim boyutlarda ¢ok daha fazla siyasalar iirettigi
gozlenmektedir” (307-308) seklindeki tespiti bu sonucu destekler niteliktedir.

Egitim politikalariin her bir kavrami bazinda parti programlarinin ne durumda oldugu
incelendiginde;  DYP’de “egitim yonetimi” kavrami ile ilgili herhangi bir ifade
bulunmamistir. Programinda, “egitim yonetimi” kavramina en fazla yer veren parti DSP’dir
(n=21). Egitim Yo6netimi kavramini1 somutlayabilecek bir ifade soyledir:

Egitim hak, olanak ve ozgiirliigiinii cocuklarina, genglerine yeterince saglamayan
toplumlarin ¢cagi paylasabilmeleri olast degildir.

Egitim yOnetimi kavramlarina en az yer veren partiler ise ikiser ifade ile HEPAR,
EMEP, MMP, MP ve DP’dir. HEPAR; Egitim Yo6netimi kapsaminda sadece iiniversitelerin
ozerk olmasi gerekliligi ve okullarda sanat derslerinin zorunlu hale getirilmesi ile ilgili
ifadelere yer verirken; DP daha cok firsat esitligi ve egitim hakki lizerinde durmustur. Bu
durum siyasi partilerin Egitim Yonetimi kapsaminda nelerin gerekliligine vurgu yaptiklarini
gormek agisindan onemlidir.

“Egitim denetimi” kavramu ile ilgili olan ifadelerden bi¢imlenen kavramlarin, sadece 6
siyasi partinin programinda bulunmasi ve sayica olduk¢a az olmasi Egitim Denetimi
kavramina siyasi parti programlarinda yeterince yer verilmedigini gosterebilir. Egitim
Denetimine en ¢ok yer veren siyasi parti 3 ifade ile SP’dir. Saadet Partisi denetim anlaminda
“miifredat denetimi, yiiksekdgretim kurumlarinin denetimi ve egitimin idari anlamda
denetimine” vurgu yapmustir. Yiiksekogretimin denetimi ilgili bir ifade su sekildedir:

Devlet, yiiksekogretimle ilgili planlama yapmak, standartlari belirlemek,
yiiksekogretim kurumlarimin faaliyetlerinin kanunlara uygunlugunu denetlemekle
yiikiimlii olacaktir.

Siyasi parti programlarinda egitim politikalar1 kapsaminda ikinci sirada en ¢ok yer
verilen kavram, Egitim Planlamasi kavramidir. 12 parti programinda, Egitim Planlamasi
kavramina gonderme yapacak cesitli ifadelere yer vermistir. Egitim Planlamasi kavraminda
egitimde yeni diizenlemelerin yapilmasi tiim partilerin programlarinda yer almigtir. Mesleki
egitimin gelistirilmesi, yabanci dil 6gretimi, okullasma oraninin arttirilmasi, liniversite giris
kosullarmin degistirilmesi, kadinlarin egitimi ve istthdamim gelistirecek tedbirler alinmasi
vurgulanan diger konular arasindadir. Giines ve Giines (2003: 115) ‘partilerin programlarinda
egitimde cinsiyet esitsizliginin giderilmesi’ konusunda hem fikir olduklarini belirtmektedirler.
Bulut ve Giiven (2010: 297), su anda mecliste grubu bulunan dort partinin programlarindaki
ilkogretime bakislar ile ilgili yaptiklar1 c¢aligmalarinda, s6z konusu partilerin tiimiiniin,
yabanci dil 6gretiminden s6z ettigini bulgulamistir. Bu ifadeyi en ¢ok kullanan parti ise 44
kez ile CHP’dir. Bu kavram1 somutlayabilecek bir ifade soyledir;

Iki w1l siiresince yapilacak degerlendirme ve yonlendirmeler —sonucu,
ogrencilerimizin yaklasik iicte birinin iiniversitelere, digerlerinin ise meslek
yiiksekokullarina yonlendirilmesi hedefe alinacaktir.
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Siyasi partilerin egitim politikalarin1 somutlayan kavramlardan biri de egitimin nasil
finanse edileceginin belirtildigi egitim ekonomisidir. “Egitim Ekonomisi” ile ilgili ifade,
ibare, ciimle vb. gibi analiz birimi azimsanmayacak kadar c¢oktur. Egitim Ekonomisi
kapsaminda toplam 110 analiz birimi kullanilmistir. Incelenen 15 siyasi partinin tamami
programlarinda Egitim Ekonomisi kavramina yer vermislerdir. Egitim Ekonomisi kavraminda
firsat esitliginin saglanmasi, biitgenin artirilmasi, Oziirlii ve ihtiyact olan Ogrencilerin
desteklenmesi parti programlarinda ortak yer alan konulardir. Bulut ve Giiven (2010: 297),
mecliste grubu bulunan dort partinin (AKP, CHP, MHP, DTP) programlarindaki ilkdgretime
bakiglar ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalarinda, s6z konusu partilerin tlimiiniin egitimin biitgesinin
artirilmasindan soz ettigini bulgulamigtir. Ayrica, Tirkiye’deki Siyasal Partilerin (AKP, CHP,
MHP, BDP) Egitim Soylemleri ve Siyasalar1” adli ¢alismasinda Tok (2012: 304)’da “Tim
partiler 6zel egitime Onem verilecegini, bunun igin gerekli alt yapinin olusturulacagini
belirttiginden” s6z etmektedir. Ote yandan, Giines ve Giines (2003:116) “Tiirkiye de Egitim
Politikalar1 ve Sivil Toplum” adli ¢alismalarindaki ‘biitiin partiler (ANAP, RP, MHP, CHP,
DYP, SHP, DSP) programlarinda firsat ve imkan esitligine yer vermislerdir’ seklindeki tespit
de calismanin bu bulgusunu destekler niteliktedir.

“Egitim ekonomisine” en ¢ok yer veren parti 17 ifade ile SP’dir. Partiler Egitim
Ekonomisi kavrami ilgili olarak en ¢ok “devlet destegi” ibaresine yer vermislerdir. Bu
kavrami programinda en ¢ok kullanan parti ise 9 ifadeyle AKP’dir. Bu kavram
somutlayabilecek o6rnek ifade soyledir:

Yoksul bolgelerde egitim devlet tarafindan olusturulacak o6zel programlarla
desteklenecektir.

Bu bulgu, Tiirkiye’de egitim ekonomisinde devlet desteginin olmazsa olmaz olarak
goriildiigiinii  gostermektedir. Parti programlarindaki ifadeler dogrultusunda partilerin
neredeyse tiimiiniin Tiirkiye’de egitimi, devlet tarafindan sunulan bir hizmet olarak gordiikleri
anlagilmaktadir.

2. Partilerin Egitim Politikalarinin Birbirleriyle Benzerlik ve Farkhiliklar:

(1954

Partilerin, programlarinda yer verdikleri “egitim yOnetimi, denetimi, planlamasi ve
ekonomisi kavramlari ile ilgili olarak birbirine benzer ya da yakin ifadeler (analiz birimleri)
kullanip kullanmadiklarin1 belirlemek ve bu kavramlar bazinda partilerin birbirine ne kadar
benzedigini ortaya koymak amaciyla incelenen 15 partinin benzer ifadelerine ait sikliklar

EYDEP kavram bazl1 olarak karsilagtirmali bir sekilde Tablo 2°de verilmistir.

2.1. AKP’nin egitim politikalarimin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhihklar

AKP Programinda diger partilerden farkli olarak simif esasina gore degil ders esasina
gore egitimin diizenlenmesi, ilkogretimin 5. Simifindan itibaren se¢meli dersler ile mesleki
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egitime yonlendirmenin yapilmasi ve vakif iiniversitelerinin desteklenmesi konularina
deginilmistir. Bununla ilgili bir ifade su sekildedir:
Okullarda sinif esast yerine ders esasint temel alan yapilanma benimsenecek;
okul yapiminda tek tip bayindirlik modeli terk edilerek esnek bir yapilanmaya
gidilecektir.

Tablo 2 incelendiginde diger partilerle benzerligin en fazla AKP programinda oldugu
(72) goriilmektedir. En fazla benzerligin de SP programu ile oldugu (14) anlasilmaktadir. Her
bir Egitim Politikas1 kavrami bazinda; AKP’nin Egitim Y 6netimi kavraminda en ¢ok BBP ile
benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Partilerin benzerlik gosterdigi konular; “egitim hakki,
egitimde teknolojinin gerekliligi, egitim yonetiminde merkeziyetgilikten yerellige gecmenin
onemi ve firsat esitligi” dir. Partilerin benzer ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Egitimde firsat esitligi her gecen giin yok olmaktadir” (AKP parti programi)

Devlet, biitiin imkanlarin firsat esitligi ilkesine uygun olarak vatandaslarinin
hizmetine sunmakla miikelleftir (BBP parti programi)

Egitim Denetimi kavraminda AKP sadece CHP ile benzerlik gostermektedir. Her iki
partinin de degindigi konu ise din egitiminin denetlenmesidir. Partilerin benzer ifadelerine
ornek vermek gerekirse;

Din egitimi ve ogretimi konusunda anayasamn 24. maddesiyle devlete verilen
gorevler, bu maddenin lafzina ve ruhuna uygun diisecek sekilde yerine getirilecek;
ozellikle istege bagli din egitimi ihtiyaci, eksiksiz diizeyde karsilanarak elverigsiz
kosullarda ve ehliyetsiz kisiler eliyle yiiriitiilen sagliksiz ve denetim disi din
egitimi uygulamalarina meydan verilmeyecektir (AKP parti programt)

Diyanet Isleri Baskanligi’'na bagl Kuran Kurslar: disindaki Kuran Kurslart veya
benzeri hizmet sunan kuruluslara izin verilmemesi, tiim Kuran Kurslarimin etkin
olarak denetlenmesi saglanacaktir. (CHP parti programi)
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Tablo 2: Partilerin egitim politikalarinin, onu somutlayan kavramlart bazinda, birbirleriyle

benzerlikler
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ED: Eqitim Denetimi

EP: Eqitim Planlamasi,

EY: Efqitim Yoanetimi,

EE: Egitim Ekonomisi,
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Egitim Planlamasi kavramiyla ilgili olarak, AKP’nin en ¢ok benzerlik gosterdigi iki
parti SP ve DSP’dir. Her ii¢ partinin de egitim planlamas1 anlaminda iizerinde en ¢cok
durduklar1 konular ise; “egitim reformu, zorunlu egitimin 11 y1l olmasi, engelli yurttaslarin
egitimi, meslek liselerinin dnemi-mesleki egitim ve iiniversite reformu” dur. Partilerin benzer
ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Sanayi ara elemani gereksinmesinin karsilanmasinda ve dolayisiyla iilke
kalkinmasinda mesleki ve teknik egitimin ¢ok biiyiik onemi vardwr. Mesleki egitim
gelistirilecektir. (DSP parti programi)

Zorunlu egitimin ikinci ve tigiincii kademesi mesleki ve teknik egitime gecisi
kolaylastiracak sekilde programlanacaktir. (SP parti programi)

Mesleki ve teknik egitim ile c¢wraklik egitimi ve meslek edindirme kurslari
gelistirilecektir. (SP parti programi)

Sanayi ve ticaret odalart ve isadamlarinmin kurmus oldugu sivil toplum orgiitleri
ile birlikte is diinyasimin ihtiyag¢ alanlari belirlenerek dinamik ve giiniin
ihtiyaglarina uyan Mesleki Egitim Programlart” gelistirilecektir (AKP parti
programi)

Egitim ekonomisi kavramiyla ilgili olarak, AKP’nin en ¢ok benzerlik gosterdigi parti
SP’dir. Partilerin benzer ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Oziirliilerin egitimine onem verilecek, bunun icin kurumlar gelistirilecek ve
desteklenecektir. (SP parti programi)

Oziirlii 6grencilerin egitimine oOzel bir énem verilecek, bu amagla faaliyet
gosteren dernek, vakif ve sosyal yardim kuruluslarimin faaliyetleri ozellikle
desteklenecektir. (AKP parti programi)

2.2. CHP’nin egitim politikalarimin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhiliklar

Diger partilerden farkli olarak CHP programinda, laik ve demokratik egitim ortaminin
saglanmasi, azinliklara din egitimi olanagi saglanmasi i¢in devlet {iniversitelerine bagl
yiiksekokullar agilmasi, zorunlu okul oncesi egitimin 2 yil olmasi, s6zlesmeli 6gretmenligin
kaldirilmasi, 6gretmenlige sayginlik kazandirilmasi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi, 6gretmen
orgiitlerinin demokratik bir yap1 i¢inde kararlara katiliminin saglanmasi ve yabanci dil bilen
ogretmenlerin yurt dist degisim programlarina katiliminin diizenlenmesi gibi konulara
deginilmistir. Ornek ifadeler su sekildedir:

Milli  Egitim  Bakanligi’nca, egitim yontemlerinin  uygulanmasinda ve
gelistirilmesinde,  programlarin  hazirlanmasinda,  egitim  amaglarinin
saptanmasinda, egitim ogretim ve yonetimle ilgili ¢alismalarda demokratik



Educational Policy Analysis and Strategic Research, V 9,N 1, 2014 15
© 2014 INASED

katilim  siiregleri  gelistirilerek, ogretmen  orgiitlerinin  de  katkilarinin
saglanmasina ozen gosterilecektir. (CHP Parti Programi)

Laik demokratik egitim ortami: Okullarda giivenli ve huzurlu egitim ortami
saglanacak; okullarda ve yurtlarda cemaat baskisina, laik milli egitim ilkelerine
aykirt yapilanmalara son verilecektir. (CHP Parti Programi)

CHP programi1 Egitim Politikalar1 kavramlar1 toplaminda en ¢ok AKP ve BBP
programlariyla benzesiklik gostermektedir. Diger yandan, Tablo 2’nin ilgili alani
incelendiginde CHP’nin Egitim YoOnetimi kavramiyla ilgili olarak en ¢cok SP ile benzerlik (4)
gosterdigi anlasilmaktadir. Partilerin benzerlik gosterdigi konular; “egitim hakki, egitimin
siyasallastirillmamasi, {niversite reformu ve disiince Ozgilirliigli” diir. Partilerin benzer
ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Herkesin egitim hakki vardir. (SP parti programi)
Egitim en temel insan hakkidr. (CHP parti programi)

Siyasi ve ideolojik miildhazalarla siirekli miidahale edilen egitim sistemimiz, artik
basli bagina bir sorun haline gelmistir (SP parti programi)

CHP, ogrenim ve ogretim surecini siyasi etkilerden arindirip, bir devlet
politikasina doniistiirme hedefindedir (CHP parti programt)

Egitim Denetimi kavramimda CHP, AKP disinda hicbir parti ile benzerlik
gostermemektedir.(Bak: Tablo 2)

Egitim planlamasi kavramiyla ilgili olarak, CHP’nin en ¢ok benzerlik gdsterdigi parti
BBP’dir. Her iki partinin de iizerinde en ¢ok durduklar1 konular ise; “Ogretmen yetistirme,
ogretmen haklari, egitimde 6zgiir diislince, egitimde teknolojinin gerekliligi, yabanci dil
egitiminin Oonemi ve iniversite reformu” dur. Partilerin benzer ifadelerine 6rnek vermek
gerekirse;

Egitim meselesinin ¢oziimiinde temel etken olan ogretmenlerimizin yetistirilmesi
ici gerekli miiesseseler olusturulacaktir. Ogretmenlere egitim ve 6gretimde azami
verimli olabilmeleri icin gerekli biitiin imkanlar saglanacaktir (BBP parti
programi)

Ogretmenlerin  Milli  Egitimin amaclarini  gerceklestirebilecek ve egitim
programlarimi  bagart  ile  uygulayabilecek  nitelikte  yetistirilme  ve
calistirilmalarina  yonelik  ilkeler ve altyapt yeniden  diizenlenecektir.
Osretmenlerin siirekli egitimi, ¢calisma, atanma ve 6zliik haklar: konularinda tiim
ilkeleri kapsayan bir “cerceve yasa” ¢ikartilacaktir. (CHP parti programi)
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Egitim Ekonomisi kavramiyla ilgili olarak, CHP’nin en ¢ok benzerlik gdsterdigi parti
MHP’dir. Partiler; mesleki egitim, egitimde teknolojinin gerekliligi ve egitimde firsat esitligi
konularinda benzerlik gdstermektedir. Partilerin benzer ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Ekonomik, teknolojik ve egitsel acidan ihtiya¢ duyulan destekler devlet tarafindan
oncelikli olarak saglanacaktir. (CHP parti programu)

Egitim mekanlari, egitim teknolojileri ve insan giicii imkdanlart nitelik ve nicelik
agisindan bilgi toplumunun gerektirdigi standartlara yiikseltilecektir. (MHP parti
programi)

2.3. MHP’nin egitim politikalarimin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhiliklar:

MHP Parti Programinda egitimin milli degerleri asilamasi1 gerektigi konusu siklikla
vurgulanmistir. Diger partilerden farkli olarak MHP, yurt disindaki Tiirk cocuklarmin kiiltiirel
kimliklerini korumalar1 i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi ve sehit, gazi ¢ocuklarmin egitim
giderlerinin devlet tarafindan karsilanmasi1 gerektigi konularma deginmistir. MHP’nin
konuyla ilgili bir ifadesi soyledir:

Sehit ve gazi c¢ocuklarinin her kademedeki egitim harcamalarimin devlet
tarafindan karsilanmast ve yiikse ogretime girislerinde kendilerine kontenjan
ayrilmasi temin edilecektir. (MHP parti programt)

MHP programi Egitim Politikalar1 kavramlar1 toplaminda en ¢ok BBP programiyla
benzesiklik gostermektedir. Tablo 2’nin ilgili kismi incelendiginde MHP nin Egitim Y 6netimi
kavramiyla ilgili olarak, en ¢ok MP ile benzerlik gdsterdigi anlagilmaktadir. Partilerin
benzerlik gosterdigi konular; “egitimin milliligi, egitimin ¢agin sartlarina uygun olmasi
gerektigi ve Tiirk milletinin iilkiilerine bagli bireyler yetistirmek™ tir. Partilerin benzer
ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Milli egitim ile ferdi, ailevi, mesleki, sosyal, milli, dini ve insani sorumluluklarini,
gorevlerini idrak etmis, tarih suuru gelismis, Tiirk milletine, onun iilkiilerine ve
menfaatlerine, Tiirk ahldk ve kiiltiiriine bagl, hayatin problemlerini, zorluklarin
gogiislemeye, onlara gercek¢i ¢oziimler getirmeye muktedir, irade sahibi,
caliskan, tiretici, milli benligi gelismis, toleransh fertler yetistirmek azmindeyiz.
(MP parti programi)

Tiirk milletine mensubiyetin gurur ve suuruna sahip, manevi ve kiiltiirel
degerlerimizi oziimsemis, diisiinme, algilama ve problem ¢ézme yetenegi geligmis,
yeni gelismelere agik, sorumluluk duygusu ve toplumsal duyarlihig: yiiksek, bilim
ve teknoloji tiretimine yatkin, girisimci, demokrat, kiiltiirlii ve inan¢li nesillerin
yetistirilmesi egitim politikamizin temel amacidir (MHP parti programi)
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Egitim Denetimi kavraminda MHP hig¢bir parti ile benzerlik gostermemektedir. Zaten
MHP parti programinda Egitim Denetimine ait herhangi bir ifadeye de yer verilmemistir.

Egitim Planlamasi kavramiyla ilgili olarak, MHP’nin en ¢ok benzerlik gosterdigi iki
parti BBP’dir. Her iki partinin de iizerinde en ¢ok durduklar1 konular ise; Egitim reformu,
egitimde teknolojinin gerekliligi, yabanci dil egitiminin 6nemi, mesleki ve teknik egitimin
onemi, egitimin milligi ve {iniversitelerin ¢aga uygun hale getirilmesi” dir. Partilerin egitim
reformuyla ilgili benzer ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Egitim sistemi; bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmus,
uluslararast rekabet yetenegine sahip teknoloji kiiltiirii geligmis insan giictiniin
vetistirilmesini saglayacak sekilde yeniden yapilandirilacaktir. (MHP parti
programi)

Egitim sistemimiz iilke gerceklerine uygun bicimde 21. Asri Tiirk ve Islam asri
kilacak, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi hususunda yeniden diizenlenecektir.
(BBP parti programi)

Egitim Ekonomisi kavramiyla ilgili olarak, MHP nin en ¢ok benzerlik gosterdigi parti
HEPAR’dir. Her iki parti de programlarinda “Parasiz egitim, egitimde firsat esitligi, istihdam
ve egitim iliskisi ve egitim hakki konularina vurgu yapmislardir. Partilerin benzer ifadelerine
ornek vermek gerekirse;

Bu iilkede kimse ag¢ yatmayacak, kimse isiz kalmayacak, parasizliktan okula
gidemeyen ¢ocuk olmayacak (HEPAR parti programi)

Egitim ve ogretimde imkan ve firsat esitligi saglanacak (MHP parti programi)

2.4. TKP’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhiliklar

TKP Parti Programinda diger partilerden farkli olarak egitimin sosyalist devletin yeni
siifsiz toplumunu yaratmada bir ara¢ oldugu ve egitimin igeriginin buna gore diizenlenecegi
vurgulanmistir. Bununla ilgili birkag ifade soyledir:

Yeni insanin sinifsiz topluma giden siiregte, ayni zamanda "miicadele eden insan"
oldugundan hareketle, egitim, sinifsiz bir diinya icin verilen miicadeleye bilimsel
ve ahlaki a¢ilardan yardimci olur. (TKP parti programi)

Yeni insan, ideolojik, kiiltiirel ve fiziki varligiyla bir biitiindiir. Toplum ve devlet,
bu biitiiniin uyumlu ve saglikli gelismesinden sorumludur. (TKP parti programi)

TKP programi Egitim Politikalar1 kavramlar1 toplaminda en ¢ok DSP programiyla
benzesiklik gdstermektedir. Tablo 2 incelendiginde TKP’nin Egitim Yonetimi kavramiyla
ilgili olarak, en c¢ok DSP ile benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir. Partilerin benzerlik
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gosterdigi konular; “yonetimde ortak karar alma mekanizmasit olusturma, toplumsal
dayanisma ve bireyin zihinsel ve bedensel gelisiminin 6nemi” dir. Partilerin benzer
ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Egitimin her dalinda ¢agdas egitim yontemleri uygulanacak ve bu yontemlerin
gelistirilmesine ogretmen ve ogrencilerin ortak katkilar: ozendirilecektir. (DSP
parti programi)

Ogretmenler, égrenciler, veliler ve egitim kurumlarindaki hizmet iscileri ayri ve
birlesik orgiitlenmelerle egitim politikalarimin  olusturulmasina beraberce
katilirlar. (TKP parti programi)

TKP programi, Egitim Denetimi kavraminda, EMEP programi ile benzerlik
gostermektedir. TKP parti programinda Egitim Denetimi’ne ait “I8 yasin altindaki ¢cocuk ve
gencglerin, egitim siireglerinin bir parcasi olmayan iglerde c¢alismalari/calistiriimalart
vasaktir ifadesine yer verilmis ve bu siirecin denetlenmesi gerektigine vurgu yapilmistir.
EMEP’in parti programinda yer alan hemen hemen ayni kabul edilebilecek, “Kadinlar,
cocuklar ve gengler igin: 18 yasin altindaki cocuklarin calistirilmasi yasaklanacaktir”
seklindeki ifade benzerligi kanitlamaktadir.

Egitim Planlamas1 kavramiyla ilgili olarak TKP CHP ve BBP ile benzerlik
gostermektedir. Ug partinin de egitim planlamasi anlaminda iizerinde durduklar1 konu;
”Yabanci dil egitiminin 6nemi” dir. Partilerin dil egitimine dair benzer ifadelerine 6rnek
vermek gerekirse;

Her lise ogrencisi en az bir yabanci dili ogrenecek: Cagdas yabanct dillerin
egitimine onem verilecek, akademik veya mesleki liseyi bitirenlerin en az bir
vabanct dili iyi bilmelerini saglayacak diizeyde nitelikli egitim verilecek. (CHP
parti programi)

Yabanci dil 6gretimi tesvik edilecektir. (BBP parti programi)

Yabanci dil egitim politikasi, insanhigin kiiltiirel ve bilimsel birikiminden azami
olciide  faydalanmak ve halklar aras1 kardesligi  giiclendirmek  hedefi
dogrultusundadir. (TKP parti programi)

Egitim Ekonomisi kavramiyla ilgili olarak TKP’nin en ¢ok benzerlik gosterdigi parti
EMEP’dir. Her iki parti de programlarinda “Parasiz egitim, egitimde devlet destegiyle
egitimin Ozellestirilmesine karsi olma” konularma vurgu yapmislardir. Partilerin benzer
ifadelerine 6rnek vermek gerekirse;

Biitiin 6zel egitim kurumlart kamulastirilir. (TKP parti programi)

Sermaye egemenliginin dayanaklarindan biri ve pargasi olan egitim sistemine son
verilecektir. (EMEP parti programi)
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2.5. LDP’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhihklar

LDP Parti Programinin, diger partilerden oldukg¢a farkli oldugu Tablo 2’ye bakarak
anlasilabilir. Diger partilerle en az benzerlik gosteren program LDP’ye aittir. Bu partinin
programinda, merkezi egitimin totaliter devlet artig1, ¢cagdisi bir uygulama oldugu, devletin
egitimden tamamen ¢ekilmesinin hedeflendigi, miifredatin serbest olmasi, egitimde
ozellestirmenin ve rekabet ortaminin saglanmasi gerektigi konularina deginilmistir. Ornek
ifadeler soyledir:

Egitimde devlet, kisa siire daha ilkogretimi iistlenmek disinda hichir rol
almayacaktir. Biz merkezi egitimin totaliter devlet artigi, ¢cag dist bir uygulama
olduguna inaniyoruz. (LDP parti programi)

Nihai amag, devletin egitimden tiimiiyle ¢ekilmesidir. (LDP parti programi)

Her diizeyde egitimin vakif ve 6zel kuruluslarinca iistlenilmesi tesvik edilecek;
egitim veren kuruluslar arasinda da gercek, bir rekabet ortami yaratilacaktir.
(LDP parti programi)

Tablo 2 incelendiginde, LDP programi Egitim Politikalar1 kavramlar1 toplaminda (ki o
da birer ifade olarak) AKP ve CHP programlariyla benzerlik gostermektedir. “Miifredatin
caga uygunlugu” ve “egitimin desteklenmesi” benzerlik konularidir.

2.6. EMEP’in egitim politikalarimin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhliklar:

EMEP Parti Programinda, diger partilerden farkli olarak, sermaye egemenliginin
dayanaklarindan biri ve pargasi olan egitim sistemine son verilecegi vurgulanmistir. Ayrica 18
yas alti ¢ocuklarin calistirilmasinin yasaklanacagi, bu cocuklarin ¢alismak yerine egitim
almasinin saglanacagi ve gerekli denetlemenin yapilacag parti programinda yer almistir.

Tablo 2’nin ilgili kismi1 incelendiginde, EMEP programi Egitim Politikalar1 kavramlari
toplaminda en ¢ok DSP programiyla benzerlik gostermektedir. Egitim Yonetimi kavrami
acisindan benzerlik yine DSP programiyladir. Benzerlik goriilen konular; Egitim yonetimi
kavraminda somutlasan, iiniversitelerin 6zerk bir yapiya kavusturulmasi, halk egitiminin
yayginlagtirilmasi, demokratik, ¢cagdas egitimin ve sanat egitiminin saglanmasidir. Benzerligi
somutlayan iki ifade soyledir:

Yaygin, siirekli ve etkili bilimsel ve sanatsal egitim, yetiskinleri de kapsayarak
gelistirilecektir. (EMEP Parti Programi)

Egitimi, kiiltiirii, bilgiyi, sanat ¢alismalarint ve iletisimi herkese acik tutarak
vayginlastirir (DSP Parti Programi)
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Egitim Planlamas1 kavraminda EMEP’in en fazla benzerlige sahip oldugu parti
HEPAR’dir. Bu alanda, iiniversiteye giriste uygulanan sinavlarm kaldirilacagi, YOK ’{in
kaldirilacag: vurgulanan konular arasindadir.

YOK ve OSS benzeri kurum ve uygulamalar kaldirilacak, ozerk demokratik
tiniversite diizeni kurulacaktir (EMEP Parti Programt)

Universite giris simavlart ve ogrenci harclart kaldirilacaktir. (HEPAR Parti
Programi)

YOK denilen yapay ve siyasi teskilat kaldirilacak, rektor segimleri kendi
konseyleri nezdinde yapilacak, Cumhurbaskanligi onayt denilen kurum da iptal
edilecektir (HEPAR Parti Programz)

Egitim Ekonomisi kavramiyla ilgili olarak ise EMEP Parti Programi ile DSP ve TKP
parti programinin benzestigi anlasilmaktadir. Bu alanda, firsat esitliginin ve egitime esit
erisimin saglanmasi, kimsesiz ve zor durumdaki cocuklarin egitiminin devlet tarafindan
finanse edilmesi, parasiz egitim gibi konulara deginilmistir. Partiler 6zellikle egitim géren her
bireyin “’esit haklara’ sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir. Benzer ifadeler su
orneklerle somutlastirilabilir:

Genglere pargasi olduklari egitim veya spor kurumlart ile yerelliklerde diger
yurttaslarla esit hak ve sorumluluklara sahip olmalart i¢in olanak saglanir.(TKP
Parti Programi)

Kimsesiz ¢ocuklarin bakimi ve egitimi giivence altina alinacaktir. (EMEP Parti
Programi)

DSP, kimsesiz ve gii¢ durumdaki ¢ocuklarin egitim ve istihdam gereksinmeleri
dahil tiim sorunlarini ¢ozmeye kararlidir (DSP Parti Programi)

2.7. MMP’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhliklar:

MMP Parti Programinda, diger partilerden farkli olarak, okula baslama yasinin 6’ya
indirilecegi ve ailesinden uzakta egitim gorenlerin barinma ve ulagin giderlerinin devlet
tarafindan karsilanacag belirtilmistir. Ornek ifade su sekildedir:

Ailesinden uzakta 6grenim hayatina devam eden her 6grencimizin barinma ve
ulasim giderleri devlet tarafindan karsilanacaktir. (MMP Parti Programi)

MMP programi Egitim Politikalar1 kavramlar1 toplaminda en ¢cok CHP, MHP ve SP
programlariyla benzerlik gostermektedir. Tablo 2 incelendiginde, toplamda MMP
programinin en ¢ok benzestigi partilerin CHP, MHP ve SP programlar1 oldugu goriilmektedir.
Diger yandan Egitim Yonetimi kavrami agisindan egitimin milli degerleri aktarmasi gerektigi
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sOylemleriyle MHP, EMEP, BBP, SP ve MP Parti Programiyla benzestigi goriilmektedir. S6z
konusu benzesiklige 6rnek iki ifade soyledir:

Egitimde esas, milli bir egitim olacaktir. (MMP Parti Programi)

Milli benligi gelismis, toleransli fertler yetistirmek azmindeyiz. (MP Parti
Programi)

MMP Parti Programinin CHP ve MHP programiyla Egitim Planlamasi kavrami
acisindan 6zellikle yabanci dil egitimine 6nem verilmesi ve iliniversiteye giriste siavlarin
degil ilgi ve yeteneklerin temel alinmasi konular1 temelinde bir benzerlik vardir. Bu ifadelere
ornekler su sekildedir:

Hazirlik siiflar iptal edilecek ve gereksiz yil kaybi ortadan kaldirilacaktir.
Bunun yerine yogunlastiriimis dil programlart eklenerek yabanci dil 6grenimi
gelistirilecektir. (MMP Parti Programu)

Her lise ogrencisi en az bir yabanci dili ogrenecek: Cagdas yabanct dillerin
egitimine onem verilecek, akademik veya mesleki liseyi bitirenlerin en az bir
vabanct dili iyi bilmelerini saglayacak diizeyde nitelikli egitim verilecek.(CHP
Parti Programi)

Tiirkgenin dogru ve giizel kullanimini teminen iyi bir sekilde 6gretimine onem
verilecek, ayrica ogrencilere en az bir yabanci dilin ogretilmesinin alt yapisi
olusturulacaktir(MHP Parti Programi)

MMP, Egitim Ekonomisi kavrami agisindan yine AKP, CHP, EMEP VE SP Parti
Programiyla, benzerlik gostermektedir. Bu benzerliklerde 6zellikle *’Firsat esitligi hususunda
vurgu yapilmistir. Konu ile ilgili ifadeler su sekilde somutlastirilabilir:

Frsat esitliginin tartisma dahi yapilamayacagu bir diger konu egitimdir. (MMP
Parti Programi)

Egitimde firsat esitligi her gecen giin yok olmaktadir.(AKP Parti Programu)
Universiteye giris sinavlarinda tiim lise ve dengi okul mezunlarina firsat esitligi
saglanacaktir.(AKP Parti Programi)

Egitimde firsat esitligi saglanacak: Kimse maddi olanaksizliklar nedeniyle,
ogretimin hi¢bir asamasinda, egitim hakkindan mahrum olmayacak. (CHP Parti
Programi)

Her tiirden okul katki payr ve har¢ kaldirilacak, ogrenim ve egitim kurumlarindaki

ozellestirme durdurulacak, ¢ocuklara ve genglere firsat esitligi tamnacaktir.
(EMEP Parti Programzi)
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Kalite diismiis, egitimde firsat esitligi ortadan kalkmuis, hatta bir¢ok gencin egitim
hakki elinden alinmistir. Yiiksekogretime geciste firsat esitligi ilkesi esas
olacaktir. (SP Parti Programi)

2.8. MP’nin egitim politikalarimin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhliklar:

MP Parti Programinda egitimin milli ve ahlaki boyutu ile terbiye konusu
vurgulanmigtir. Diger partilerden farkli olarak, beyin gogiinii 6nleyici tedbirlerin alinmasi
konusuna deginilmistir. ifade su sekildedir:

Bilimin ve bilimsel arastirmalarin gelismesi i¢in moral, sosyal ve ekonomik tiim
tedbirleri alarak beyin gociinii onleyecek ve istihdam imkanlarini arttiracagiz.
(MP Parti Programu)

Tablo 2 incelendiginde, MP’nin biitiin kavramlar bazinda en fazla MHP nin programi
ile benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Egitim Yonetimi kavraminda, MP parti
programindaki ifadelere benzeyen en fazla sayida ifadenin yine MHP (3)’nin programinda yer
aldig1 goriilmiistiir. Benzerlikler egitimin terbiye boyutunun énemsenmesi, milli, manevi ve
ahlaki degerlere bagl bir nesil yetistirmek ve halk egitimini yayginlastirmak konularindadir.
Bu benzerlik su 6rnekle somutlastirilabilir:

Milli egitim ile ferdi, ailevi, mesleki, sosyal, milli, dini, ve insani sorumluluklarini,
gorevlerini idrak etmis, tarih suuru gelismis, Tiirk milletine, onun iilkiilerine ve
menfaatlerine, Tiirk ahldk ve kiiltiiriine bagli, hayatin problemlerini, zorluklarini
gogiislemeye, onlara gergek¢i ¢oziimler getirmeye muktedir, irade sahibi,
caliskan, iiretici, milli benligi gelismis, toleransli fertler yetistirmek azmindeyiz

(MP Parti Programz)

Tiirk milletine mensubiyetin gurur ve suuruna sahip, manevi ve kiiltiirel
degerlerimizi oziimsemis, diisiinme, algilama ve problem ¢ézme yetenegi gelismis,
yeni gelismelere ac¢ik, sorumluluk duygusu ve toplumsal duyarlihig: yiiksek, bilim
ve teknoloji tiretimine yatkin, girisimci, demokrat, kiiltiirlii ve inan¢li nesillerin
vetistirilmesi egitim politikamizin temel amacidir.(MHP Parti Programi)

Egitim Planlamasi kavraminda MP parti programindaki ifadelerle MHP ve AKP’nin,
benzestigi goriilmektedir. Benzer iki ifade soyledir:

Okullarimizda mesleki ve teknik ogrenim ve egitime biiyiik agirlik vermek
fikrindeyiz. (MP Parti Programi)

Mesleki egitim Orgiin ve yaygin mesleki-teknik egitime ve beceri kazandiric
egitime agirlik verilecek, egitim programlart meslek standartlarina dayali olarak
yeniden diizenlenecektir. (MHP Parti Programi)
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Temel egitimin besinci swnifindan itibaren “se¢cmeli dersler” konularak
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore genel ve mesleki egitime yonelmeleri
saglanacaktir.(AKP Parti Programu)

Egitim Ekonomisi kavraminda, MP’nin, neredeyse partilerin yarisiyla ortak vurgusunun
oldugu goriilmiistiir. Benzer ifadeler istihdamin arttirilmasina yonelik tedbirler alinmasi ve
kaliteli bir egitimin sunulmasi i¢in teknolojik destegin verilmesi konularindadir. Bu
benzerlikler su 6rneklerle somutlastirilabilir:

Bilimin ve bilimsel arastirmalarin gelismesi i¢in moral, sosyal ve ekonomik tiim
tedbirleri alarak beyin gociinii onleyecek ve istihdam imkanlarini arttiracagiz.
(MP Parti Programu)

Istihdam konusunda énemli yapisal problemler olmakla birlikte, geng issizligin ve
ozellikle egitimli geng issizligin yiiksek olusu ve uzun donemlerden beri is
aramakta olanlarin ve is bulma iimidini yitirerek is piyasasindan c¢ikanlarin
giderek artmast iilkemizde igsizligin yapisal issizlik haline geldigini ve radikal
onemli adimlarin atilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu nedenle sektorde
calisanlarin degisime uyumunu saglayacak, onlari sektoriin ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde yetistirecek egitim politikalar: onceligimiz olacaktir. (DP Parti
Programi)

Ekonomik yapida degisimlere ve teknolojik yeniliklere herkesin uyum
saglanmasint ve meslek veya sanat edinimini kolaylastirici, her yas grubuna
yonelik egitim programlariyla, issizligin  onlenmesine egitimin  katkist
artirllacaktir. (DSP Parti Programi)

2.9. SP’nin egitim politikalarimin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhiliklar

SP Parti programinda, egitim hakki, egitimin her kademede parasiz oldugu, halk
egitimine 6nem verilmesi, din egitiminin bir hak oldugu ve Imam Hatip Lisesi mezunlarinin
iiniversiteye giriste yasadiklar1 zorluklarin kaldirilmasi, engelli ve yiiksek zekali ¢ocuklarin
egitimi, mesleki egitimin gelistirilmesi, YOK ’iin kaldirilmas1 konularina deginilmistir.

SP Parti Programinda, MP Parti Programinda oldugu gibi egitimin terbiye boyutu ve
ahlak egitimi siklikla vurgulanmistir. Diger partilerden farkli olarak, 4+4+3 modelinin
egitimde uygulanmasi Onerilmis ve materyalist anlayisi besleyen egitimin sakincalarindan
bahsedilmistir. Bu ifadeler su sekildedir:

Yolsuzluk ve riisvet olaylari; asirt biirokrasi, seffafliktan uzak ve demokratik
denetim mekanizmalarindan yoksun idari yapi, rant dagitan devlet¢i ekonomik
model, materyalist anlayisi besleyen egitim nedeniyle, maalesef iilkemizde, had
safhaya ulasmistir. (SP Parti Programi)
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Zorunlu egitim ve ogretimde 4+4+3 modelinin faydali olacagina inaniyoruz (SP
Parti Programi)

Tablo 2’ye kavramlarin toplami agisindan bakildiginda, SP programinin en fazla AKP
programu ile benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir. Ote yandan, Egitim Y&netimi kavramiyla
ilgili olarak SP parti programinin en ¢ok BBP parti programlariyla benzerlik gosterdigi
bulunmustur. Bu ifadelerin bazilar1 sdyledir:

Iktidarimizda egitimden yoksun hicbir gen¢ kalmayacag: gibi, eSitim sisteminde
vapilacak degisiklikler ile genglerimizin milli ve manevi degerlerimize bagl
olarak yetismeleri saglanacak ve en az egitim kadar terbiyeye de onem
verilecektir. (SP Parti Programu)

Egitim anlayisimiz, milli ve manevi degerlere sahip, ¢cagin ilim ve teknolojisiyle
miicehhez, hiir diisiinceli, tiretken, ahlakl ve yenilik¢i nesiller yetistirmektir. (BBP
Parti Programi )

Egitim Planlamas1 kavraminda SP parti programi ile en fazla benzerlige sahip parti, 4
benzer vurgu ile AKP’dir. Benzer iki ifade su sekildedir:

Mesleki ve teknik egitim ile ¢iraklik egitimi ve meslek edindirme kurslar
gelistirilecektir. (SP Parti Programi)

Mesleki okullara o6zel bir onem verilecek, iiniversite oncesi egitim, diploma
vermenin Otesinde  meslek  kazandirmaya  yomelik  bir  nitelige
kavusturulacaktir.(AKP Parti Programi)

Egitim Ekonomisi kavramiyla ilgili olarak SP parti programi ile en fazla benzerlige
sahip parti, 6 benzer vurgu ile AKP’dir. Benzer ifadeler engellilere yonelik egitimin maddi
olarak desteklenmesi, firsat esitligini saglamak i¢cin maddi olanaklarin sunulmasi ve egitimin
parasiz oldugu konularinda odaklanmistir. Partilerin benzer ifadelerine o6rnek vermek
gerekirse;

Oziirlii 6grencilerin egitimine oOzel bir énem verilecek, bu amagla faaliyet
gosteren dernek, vakif ve sosyal yardim kuruluslarimin faaliyetleri ozellikle
desteklenecektir.(AKP Parti Programi)

Engellilerin, toplumun énemli ve saygideger bir béliimiinii teskil ettikleri goz
ontinde bulundurularak, calisacaklart is sahalarimin hazirlanmasina, insanca
yasama sartlarina kavusturulmalarina, her tiirlii tesis ve alt yapida kendileri i¢cin
gereken yatirimlarin yapiumasina o6zel bir itina gosterilecektir. (SP Parti
Programi)
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2.10. DP’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhihklar

Diger Parti Programlarindan farkli olarak DP’de, ev kadinlara aile biitcesine katki
saglamalar1 icin gerekli egitimi sunmak ve girisimci bireyler yetistirmek konularina
deginilmistir. Ornek ifadeler su sekildedir:

Uygar bir toplum kurabilmenin kosullarindan biri de girigsimci ruha sahip bireyler
yetistirmektir. (DP Parti Programi)

Ev kadinlarimin aile biitcesine katki saglamak amaciyla girisecegi faaliyetlerin
desteklenmesi, bu kapsamda “Kadwmn Statiisii Genel Miidiirliigii” niin
koordinasyonunda  kredilendirme ve is gelistirme egitimi imkdnlarinin
saglanmasi. (DP Parti Programi)

Tablo 2 incelendiginde goriilmektedir ki, DP parti programinin biitiin kavramlar bazinda
en fazla benzerlik gosterdigi program CHP’ye aittir. DP parti programinda, Egitim Denetimi
kavramiyla ilgili olarak benzer hicbir ifadeye rastlanmamistir. Egitim Y6netimi kavraminda
en yiiksek benzerlik, DP parti programi ile CHP parti programi arasindadir. Bu benzerlige her
iki partiden birer 6rnek vermek gerekirse soyledir:

Egitim hakki insanin birey olarak toplumda tek basina hiir ve kendi iradesiyle
vasayabilmesi bakimindan vazgecilmez ve engellenemez firsat esitligini de
gerektiren temel haklarindan birisidir.(DP Parti Programi)

Egitimde firsat esitligi saglanacak: Kimse maddi olanaksizliklar nedeniyle,
ogretimin hi¢bir asamasinda, egitim hakkindan mahrum olmayacak(CHP Parti
Programi)

DP’nin Egitim Planlamas1 kavraminda neredeyse biitiin parti programlariyla birer ortak
ifadesi bulunmakla birlikte, Egitim Ekonomisi kavraminda AKP parti programi ile en fazla
benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir. Egitim planlamasinda “zorunlu temel egitim” konusunda
DP’nin ; SP,AKP ve CHP parti programlarindan birer 6rnek vermek gerekirse;

Demokrat Parti iktidarinda zorunlu temel egitimin yanm sira egitimde adalet ve
firsat  esitligini  saglayict  yasal  diizenlemeler  eksiksiz olarak yerine
getirilecektir.(DP Parti Programu)

Zorunlu egitim ve ogretimde 4+4+3 modelinin faydali olacagina inaniyoruz.
Zorunlu egitimin ikinci ve tigiincii kademesi mesleki ve teknik egitime gegisi
kolaylastiracak sekilde programlanacaktir.(SP Parti Programi)

Zorunlu egitim kademeli, tercih ve yonlendirmeye imkdan saglayacak sekilde
veniden diizenlenecek, halen sekiz yil olan zorunlu egitim, alt yapi ¢alismalart
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hizlandirilarak makul bir siire icerisinde on bir yila ¢ikarilacaktir.(AKP Parti
Programi)

Osrencilerimizin ideal bir temel egitim siireci gecirebilmeleri icin, kesintisiz ve
zorunlu temel egitim (ilkogretim) 8 yildan 10 yila ¢ikartilacak, bunun icin gerekli
calismalar iilke genelinde hizla tamamlanacaktir.(CHP Parti Programi)

Egitim ekonomisi konusunda DP ile AKP ’’Parasiz egitim’’ konusunda benzerlik
gostermektedir. DP parasiz egitimi kadinlar ve kiz c¢ocuklar1 i¢in savunurken AKP temel
egitimin parasiz olmasi gerekliligi izerinde durur:

Temel egitim, kamu tarafindan parasiz olarak sunulacaktir.(AKP Parti Programi)

Kadinlarin ve kiz ¢ocuklarimin parasiz egitime esit erigimi garanti altina
alinacaktir.(DP parti Programi)

2.11. HAS’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhiliklar:

HAS Parti programinda, din egitiminin ve Ogretiminin engellenemeyecegi, egitimin
vazgegilmez, temel bir insan hakki oldugu, egitimin kamusal nitelikte bir hizmet oldugu ve
sosyal gilivenlik kapsaminda olmasi gerektigi ve yeterli imkani olmayanlar icin egitim
giderlerinin devlet tarafindan saglanmasi konularina deginilmistir. HAS Parti Programinda
diger partilerden farkli herhangi bir ifade yer almamaktadir.

Tablo 2’de goriildiigli iizere, biitin kavramlar bazinda HAS programinin en fazla
benzerlik gosterdigi parti SP’dir. HAS parti programinda, Egitim Denetimi Egitim Planlamasi
kavramlariyla ilgili olarak benzer hicbir ifadeye rastlanmamistir. Egitim YOnetimi
kavraminda yine SP programiyla en yiiksek benzerligi gostermektedir. Bu kavrami niteleyen
iki ifade soyledir:

Egitim insan kisiliginin tam geligmesini, insan haklar1 ve temel ozgiirliiklere
sayginin kuvvetlenmesini saglayici nitelikte olmalidir.(SP Parti Programi)

Her insan, insan olmasi hasebiyle haklara; can ve mal giivenligine, diisiince ve
inancimi ifade, barimma, saghk, sosyal giivence, egitim, istihdam hak ve
ozgiirliiklerine sahiptir.(HAS Parti Programi)

Egitim Ekonomisi ile 1ilgili benzerligin en fazla MHP programiyla oldugu
anlasilmaktadir. Bu kavrami niteleyen ifadelerden 6rnekler su sekildedir:

Egitim sosyal giivenlik kapsamina alinacak, yeterli imkdani olmayan herkesin
egitim giderleri her kademede kamu kaynaklari ile karsilanacaktir” (HAS Parti
Programi)
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Egitim ve o&gretimde, toplumun biitiin fertlerinin ilgi, egilim ve yetenekleri
dogrultusunda (devlet tarafindan )egitilmesi esas olacaktir. (MHP Parti
Programi)

2.12. BBP’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhliklar:

BBP Parti Programinda diger partilerden farkli olarak, kiyafet serbestliginin saglanmasi
ve okul, hastane gibi devlet kuruluslarinda yasanan haksizliklarin denetlenmesi ve bu
haksizliklarin tizerine gidilmesi konular1 vurgulanmaigtir.

Tablo 2’de goriilebilecegi lizere BBP parti programi biitiin kavramlar bazinda AKP,
CHP ve MHP programlariyla benzerlik i¢indedir. Ote yandan her bir kavram bazinda farkl
partilerle benzerliklere de rastlanabilmektedir. BBP programinda Egitim Yonetimi kavrami
temelinde en fazla benzerlik gosteren parti programlart AKP ve SP’ye aittir. Her ii¢ parti de
din egitimi konusuna deginmislerdir. Ornek ifadeler su sekildedir:

Din egitimi, 18 yasina kadar velilerin, 18 yasindan sonra bireylerin kendi istegine
bagh olarak her kademede serbest olacaktir(SP Parti Programi)

Din egitimi kisinin se¢me hiirriyetini sinirlamayan bir miifredat iginde biitiin
egitim kurumlarinda mecburidir..(BBP Parti Programi)

Din egitimi ve ogretimi konusunda anayasamn 24. maddesiyle devlete verilen
gorevler, bu maddenin lafzina ve ruhuna uygun diisecek sekilde yerine getirilecek;
ozellikle istege bagl din egitimi ihtiyaci, eksiksiz diizeyde karsilanarak elverissiz
kosullarda ve ehliyetsiz kisiler eliyle yiiriitiilen sagliksiz ve denetim disi din
egitimi uygulamalarina meydan verilmeyecektir.(AKP Parti Programi)

BBP parti programi, Egitim Planlamast kavrami acisindan en ¢ok CHP parti
programiyla benzerlik gostermektedir. Benzerlige isaret eden iki ifade su sekildedir:

Bolgeleraras: dengesizlikler ortadan kaldirilacak, sivil toplum kuruluslariyla
gerekli koordinasyon saglanarak, egitime katkilari azami diizeye ¢ikarilacaktir.
(BBP Parti Programi)

Dogu ve Giineydogu’da nitelikli egitim: Basta Dogu ve Giineydogu Anadolu
olmak iizere, ozellikle kirsal bolgelerde, yoksul kesimlerin yogun oldugu
yorelerde, Yatili Ilkogretim Bélge Okullart (YIBO) sayilarimin  artirilmasi
(bolgelerarast kalkinmishk farki giderilinceye kadar) hedef alinacaktir.(CHP
Parti Programi)

Bunlarin disinda rakamsal olarak benzerlik sayisi yiiksek ¢ikmamis olsa bile
incelenen tiim parti programlar: arasinda sadece BBP ve SP partileri “egitim
sistemi’’ kavramina yaptiklar: tammlar birbirine olduk¢a benzemektedir.

Iktidarimizda egitimden yoksun hichir gen¢ kalmayacag: gibi, egitim sisteminde
vapilacak degisiklikler ile genglerimizin milli ve manevi degerlerimize bagl
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olarak yetismeleri saglanacak ve en az egitim kadar terbiyeye de onem
verilecektir. (SP Parti Programi)

Egitim sistemimiz iilke gerceklerine uygun bicimde 21. Asri Tiirk ve Islam asri
kilacak, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi hususunda diizenlenecektir. (BBP
Parti Programi)

BBP parti programinin, Egitim Ekonomisi kavramlar ile ilgili en fazla benzerlik
yasadig1r program SP’ye aittir. Benzerlige isaret eden iki ifade “’firsat esitligi ve parasiz
egitim’’ konularindadir. Bu konulara ait 6rnek ifadeler yukarida verilmistir.

2.13. DSP’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhihklar

DSP Parti Programinda Egitim Yonetimi, Denetimi, Ekonomisi ve Planlamasi ile ilgili
kavramlara olduk¢a genis yer verildigi goriilmiistir. DSP c¢agdas ve demokratik egitim
konusunu ozellikle vurgulamaktadir. Diger partilerden farkli olarak DSP, ortadgretim
kurumlarinin tek cati altinda toplanmasi, 6gretim iiyeleri ve iiniversite 0grencilerine siyasi
partilere iiye olma ve siyaset yapma hakkinin taninmasi, zorunlu kesintisiz egitimin 12 yila
cikarilmasi, kirsal bolgeler i¢in gezici egitim ekiplerinin kurulmasi, tiyatronun bir kiiltiir araci
olarak desteklenip yayginlastirilmasi, egitim araglarina herkesin erisimini saglamak icin
kitapliklarin ve 6diing verme sisteminin iilke ¢apinda yayginlastirilmasi, cocuklarin internetle
ve satrangla erken yasta tanigmasinin saglanmasi, radyo ve televizyon aracilifiyla egitim
yayinlarmmn yapilmasi konularina deginmistir. Ornek ifadeler su sekildedir:

Degisik dallardaki orta egitim kurumlari tek ¢ati altinda toplanacak; boylelikle,
bir yandan egitim birligini saglamak kolaylasirken, bir yandan da egitim
personelinin ve egitim arag¢ ve gereglerinin daha verimli degerlendirilmesi
saglanacaktir. (DSP Parti Programi)

Saglikli yasam ve beslenme konusunda, radyo ve televizyondan da yararlanilarak,
vaygin ve siirekli egitim yapilacaktir. (DSP Parti Programi)

Tiyatro onemli bir egitim ve kiiltiir araci olarak biitiin iilkeye, o arada
koykentlerle birlikte koylere yayginlastirilacaktir ve halk katilimi bu alanda
desteklenecektir. (DSP Parti Programi)

Cagdas egitim ve iletisim teknolojilerinden yararlanmilarak, kitapliklar ve kitap
odiing verme sistemi yurdun her kosesine eristirilerek, egitici video ve teyp
arsivleri  olusturularak, her diizeyde egitim, tiim yurttaslarin yararina
sunulacaktir. (DSP Parti Programi)

Tablo 2°de goriildiigii {izere, biitiin kavramlar bazinda DSP ile en fazla benzerlik olan
parti programi1 AKP’ye aittir. Egitim Yonetimi kavraminda DSP programi ile en fazla ortak
ifadeye CHP, EMEP ve TKP programinda rastlanmaktadir. Bu benzerlik TKP, EMEP ve
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DSP’de “’kimsesiz c¢ocuklarin egitimi ve g¢alistirilmasi’’na iliskindir; CHP’de ise kimsesiz
cocuklarin egitimi vurgusu yapilmadan genel olarak ‘’¢ocuklarin ve genglerin egitimini
giivence altina alma gerekliligi’’ ve “’calisan annelerin ¢ocuklarinin egitimi’’ iizerinde
durulmustur. Bu benzerligi niteleyen ifadeler her bir partiden olmak iizere soyledir:

18 yasin altindaki ¢ocuk ve genclerin, egitim siireglerinin bir par¢ast olmayan
islerde calismalari/calistiriimalart yasaktir.(TKP Parti Programi)

18 yasin altindaki ¢ocuklarin ¢alistirilmast yasaklanacaktir. Kimsesiz ¢ocuklarin
bakimi ve egitimi giivence altina alinacaktir.(EMEP Parti Programi)

DSP, kimsesiz ve gii¢ durumdaki ¢ocuklarin egitim ve istihdam gereksinmeleri
dahil tiim sorunlarini ¢ozmeye kararhidwr.(DSP Parti Programi)

Egitim hak, olanak ve ozgiirliigiinii cocuklarina, genglerine yeterince saglamayan
toplumlarin ¢agi paylasabilmeleri olast degildir.(CHP Parti Programi)

Kentlerin sosyal gelisme acisindan yetersiz bolgelerine, ¢alisan kadinlarin,
memur ve emekgilerin ¢ocuklarina oncelik verilecek; kamunun dogrudan
sorumluluguna ek olarak, yerel yonetimlerin onculugu ve géniillii kuruluslarin
katkilari ile yeterince ¢ocuk yuvasi ve anaokulu agilmasi saglanacaktir.(CHP
Parti Programi)

Egitim Planlamasi kavraminda DSP programi ile en fazla ortak ifadeye AKP
programinda rastlanmaktadir. Bu ifadeler genellikle yiliksekogretimin nitelik ve nicelik
bakimindan iyilestirilmesi noktasinda benzerlik gostermektedir. Ornek ifadeler soyledir:

Universitelerin, planla belirlenen gelisme hedeflerine uygun nitelikte ve nicelikte
egitilmis insan giicii yetistirmeleri ve yine bu hedeflerin gerektirdigi
arastirmalara katkida bulunmalar: bir diizene baglanirken, ogretimde, bilimsel
calismalarda ve yonetimde ozerklikleri ve iiniversite 6gretim tiyelerinin anlatim
ozgiirliikleri giivence altina alinacaktir.(DSP Parti programi)

Tiirkiye 'de yiiksekogretim, nicelik agisindan biiyiik bir ilerleme kaydetmis, ancak
nitelik bakimindan ayni basart gosterilememistir. Yiiksek ogretimde koklii bir
reforma ihtiya¢ vardir. Yiiksek ogretim kurumlari dadhil, egitim-ogretim
kurumlarimizin - ¢ogu  gergek¢i  bir anlayistan uzak, diplomali issizler
vetistirmektedir.(AKP Parti Programi)

DSP programinin, Egitim Ekonomisi kavraminda en fazla benzerlik gosterdigi program
yine AKP’ye aittir. Her iki partide yoksul ve muhta¢ ¢ocuklarin egitiminde devlet destegi
saglanmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu kavrami niteleyen iki ifade soyledir:

DSP, kimsesiz ve gii¢ durumdaki ¢ocuklarin egitim ve istihdam gereksinmeleri
dahil tiim sorunlarini ¢ézmeye kararlidir. Devlet, bunun ic¢in gerekli maddi
destekle birlikte, gerekli egitimi de saglayacaktir. (DSP Parti Programi)

Yoksul bolgelerde egitim devlet tarafindan olusturulacak ozel programlarla
desteklenecektir. Durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklarimin da ozel okullarda
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okuyabilmelerini saglamak amaciyla devlet tarafindan hizmet satin alinmasi
yoluna gidilecektir. (AKP Parti Programu)

30

2.14. DYP’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve

farkhihklar:

DYP Parti Programinda Egitim Yonetimi, Egitim Denetimi, Egitim Planlamasi ve
Egitim Ekonomisi kavramlarina iligskin ifadelere ¢ok az yer verilmistir. DYP’de diger
partilerden farkli herhangi bir ifade bulunmamaktadir.

Tablo 2’de goriildiigii lizere, biitiin kavramlar bazinda, DYP parti programi ile diger
parti programlar1 arasinda benzerlik neredeyse yoktur. Diger yandan kavramlarin her biri
bazinda diger parti programlariyla benzerliklerin, Egitim Planlamasi ve Egitim Ekonomisi

kavramlarinda oldugu anlagilmaktadir. Egitim Planlamasi kavraminda benzerlik i¢inde oldugu
parti programlart AKP, CHP, SP ve HEPAR’a aittir. Tiim partiler *’liniversite reformu’’na
vurgu yapnmustir. ifadeler sdyledir:

aittir.

Tiirkiye 'nin gelecegi olan genclerimizin iyi bir meslek sahibi olmalari igin en
biiyiik problemimiz olan iiniversite kapilarimin kendilerine agilmast boynumuzun
borcudur. Uygulayacagimiz iiniversite reformu neticesinde hi¢bir lise mezunu
agikta kalmayacaktir.(DYP)

Yiiksekogretimde koklii bir reforma ihtiya¢ vardir.(AKP Parti Programt)

Kamu ve vakaf iiniversitelerinin tiimii diinyadaki ¢agdas tiniversiteler diizeyinde
yiiksek nitelikli egitim-ogretim ve bilimsel arastirma yapan, teknolojik ve bilimsel
gelismelere onciiliik eden bir diizeye getirilecektir.(CHP Parti Programi)

Universitelerin asli gérevi olan bilgi iiretme ve yayma isini saglkh bir sekilde
vapabilmeleri igin ozgiir bir ortam ve isleyen bir idari yapi saglanacak ve kaynak
sorunlart ¢oziilecek, koklii bir yiiksek ogretim reformu yapilacaktir.(SP Parti
Programi)

Universiteler tam ézerk hale getirilecek, YOK denilen yapay ve siyasi teskilat
kaldirilacak,  rektor  secimleri  kendi  konseyleri  nezdinde  yapilacak,
“Cumhurbaskanligi onay1” denilen kurum da iptal edilecektir.(HEPAR Parti
programi)

DYP’nin Egitim Ekonomisi kavraminda benzerlik i¢inde oldugu parti programi DP’ye

Egitim her yasta herkese acik, siirekli ve parasiz olacaktir.(DP Parti Programi)

Tiim vatandaglarin egitim hak ve ozgiirliikleri, gelismis demokrasilerdeki 6zgtirliik
anlayisina paralel olarak, parasiz uygulanacaktir.(DYP Parti Programi)
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2.15. HEPAR’nin egitim politikalarinin diger parti politikalariyla benzerlik ve
farkhihklar

HEPAR Parti Programinda Egitim Yonetimi, EZitim Denetimi, Egitim Planlamasi ve
Egitim Ekonomisi kavramlarina iligskin ifadelere ¢ok az yer verilmistir. HEPAR egitim
yonetimi konusunda en ¢ok TKP ile benzerlik gostermektedir. Her iki partinin de parasiz
egitim, ¢ocuklarin egitimi, kiiltiir ve spor egitimi gibi konulara degindikleri 6rnek ifadeler
asagida verilmistir.

Egitim, kitle iletisimi, siyasal ve kiiltiirel yasam, saghk, spor etkinlikleri ¢ibi
alanlart ayrt ayri degil, bir biitiin olarak degerlendirir.(TKP Parti Programi)

Okullarda resim ve miizik gibi sanat dersleri yeniden zorunlu hale getirilecek,
ilkogretim okullarindan itibaren, iiniversiteler de dahil olmak iizere “sanat
kuliipleri” olusturularak genglerimizin sanatlarimi icra edebilmeleri igin
okullarda sahne ve atolyeler kurulacaktir.(HEPAR Parti Programi)

HEPAR Egitim Planlamasi konusunda EMEP ile benzerlik gostermektedir. Her iki parti
de spor ve sanat gibi sosyal faaliyetlerin egitim planlamasinda 6nemi iizerinde durmustur:

Sporun, gencligin uyusturulmasinin, yerel ve ulusal diismanliklarin, ilkel sovenist
duygularin ve bireyci rekabetciligin halk arasinda mesrulastiriimasinin araci ve
ticari bir somiirii sektorii olarak kullanilmasina son verilecektir..(EMEP Parti
programi)

“Sanat kuliipleri” olusturularak geng¢lerimizin sanatlarint icra edebilmeleri i¢in
okullarda sahne ve atolyeler kurulacaktir.(HEPAR Parti Programi)

HEPAR Egitim Ekonomisi konusunda MHP ile benzerlik gostermektedir. Her iki
partinin de istiinde 6nemle durduklar1 konu parasiz egitim, firsat esitligi ve fakir ailelerin
cocuklarmin egitimidir. Ornek ifadeler su sekildedir:

Egitim ve dgretimde imkdn ve firsat esitligi saglanacak, toplumun biitiin
fertlerinin  ilgi, egilim ve yetenekleri dogrultusunda egitilmesi esas
olacaktir.(MHP Parti Programu)

[lkégretimin  basladigindan itibaren parasizlik nedeniyle egitimi aksayan ve
devam edemeyen tek bir ¢cocuk dahi kalmayacaktir. (HEPAR Parti Programi)

Sonuc¢ ve Oneriler

Siyasi partiler parti programlarinda bir¢ok alanda yapacaklar1 degisiklik, diizenleme ve
uygulamalara iliskin taahhiitlerde bulunmaktadirlar. Partilerin 6zellikle iktidar olduklarinda
toplumsal yagsam tlizerindeki etkilerinin fazlaligi, onlarin toplumsal bir kurum olarak egitim ile
ilgili ne yapmak istiyor olabilecekleriyle ilgili olarak onemli hale getirmektedir. 2011 Genel
secimlerine katilan 15 siyasi partinin i¢inde, yalnizca dort partinin programinda; Egitim
Yonetimi, Denetimi, Planlamasi1 ve Ekonomisi kavramlarin1 somutlayan ifadelere daha c¢ok
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yer ayrildigr goriilmiistiir. Bu partiler en ¢cok yer verenden en az yer verene dogru CHP, DSP,
AKP ve SP’nin programlaridir. Bu sonug agisindan bakildiginda iktidardaki partinin egitim
politikalarin1 somutlayan kavramlara yer verme bakimindan iiglincli sirada gelmesi ilgingtir.
Bu sonuca bakarak s6z konusu partinin programu itibariyle, diger iki partiye gore egitime daha
az 6nem verdigi sOylenebilir. Kalan diger partilerin s6z konusu kavramlara yer verme oranlari
oldukea diisiiktiir. Ornegin, DYP programinda o6zelde bu kavramlara genelde ise egitime
neredeyse hi¢ deginilmedigi anlagilmistir. Bu sonug¢ partilerin  Tirk toplumunun
yonetimindeki onemleri ve egitimin diger toplumsal kurumlar iizerindeki etkisinin biiyiikligi
(Toprake¢1r 2009) baglaminda yorumlanmadiginda potansiyel iktidarlarin egitim konusunda
cok da hazirlikli olmadiklarini ortaya koymaktadir. Bu tespite dayanarak, partilerin
programlarinda genelde “egitim” basligina, 6zelde ise daha bir sistematiklik ve bilimsellik
adma egitim politikalarin1 somutlayan kavramlara ¢ok daha fazla yer vermeleri gerektigi
sOylenebilir.

2011 Genel se¢imlerine katilan 15 siyasi partinin, egitim politikalarin1 somutlayan
kavramlar1 agisindan karsilagtirmalari sonucunda, farkliliklarinin yani sira, bazi konularda
benzer diizenlemeler yapmay: taahhiit ettikleri goriilmistiir. Egitim Politikalar1 agisindan,
diger partilerle benzerligin en fazla AKP’de oldugu goriilmiistiir. Bu partinin programi en
fazla SP programi ile benzerlik gostermistir. Aslinda politik konum itibariyle yakinliklart bu
sonucu destekler niteliktedir.

Egitim Politikalarin1 somutlayan kavramlara yer verme agisindan, diger partilerle en az
benzerlik gosteren program LDP ve DYP’dir. Ancak DYP programi egitim bagligina ¢ok az
yer verdiginden benzerlik bulunmamis olabilir. Ote yandan LDP diger partilerden oldukca
farkli bir program 0&zelligi sergilemektedir. Aslinda politik agidan konumu, &zellikle
ozellestirmeye verdigi nem baglaminda, onu egitim agisindan da farklilastirmis olabilir.

Parti programlarinda egitim politikalarin1 somutlayan kavramlara yer verme oranlari
bakimindan en fazla iizerinde durulan kavramdan en az yer verilene dogru dizilis soyledir:
Egitim Planlamasi, Egitim Yonetimi, Egitim Ekonomisi ve Egitim Denetimi. Partilerin
programlarinda neredeyse “Egitimin Denetimi” kavramina hi¢ yer vermedikleri anlagilmistir.
Bu sonug partilerin “egitimin denetimine” nerdeyse hi¢ 6nem vermediklerini ortaya koymak
bakimindan olduk¢a ilgingtir. Genel itibarla denetlenmek istemedikleri seklinde
yorumlanabilir ancak bunun nedenlerinin 6zellikle arastirilmas: gerektigi agiktir.

Bu calismanin bulgu ve sonuglar1 yaninda, partilerin genelde “egitime” 6zelde “egitim
politikalarin1 somutlayan her bir kavrama, derinlemesine ortaya koyacak sekilde, ne oranda
onem verdiklerini anlamak adina, diger dokiimanlar1 (Tiiziik vb.) egitim ve iligkili olabilecek
faaliyetleri (konferans, panel, konusmalar vb.) incelenebilir. Egitim sisteminin mevcut
durumu dikkate alinarak mevcut durumda var olan sorunlar1 giderebilecek ya da iyi giden
etkinlikleri gelistirebilecek politikalar olusturup olusturmadiklart a¢sindan partilerle ilgili
bagka caligmalar da yapilabilir. Parti programlarinda yer alan ilkelerin, Tiirk milli egitiminin
amag ve ilkelerini ne kadar yansittig1 ya da iligkileri arastirilabilir. Parti programlarinda yer
alan egitim planlari, egitim planlamas1 yontem ve teknikleri ¢ercevesinde incelenebilir. Parti
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programlarinda yer alan egitimle ilgili ekonomi politikalari, egitim ekonomisi kuramlari
¢ercevesinde incelenebilir.
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An Investigation on the Individual Value Preferences of Teacher Candidates at an Art
and Craft Teaching Department: The Case Of Ataturk Education Faculty

Sehnaz Yalcin Wells*
Marmara University

Abstract

The aim of this research is to examine the relational analysis of gender and class parameters
in the value preferences of students studying at the Division of Art and Craft Education in
Marmara University. Relational scanning model was used as the method of the research. The
research is based on first and fourth grade students studying at the Marmara University
Ataturk Education Faculty Fine Arts Education Art and Craft Department. This research was
carried out during the 2012-2013 academic year. 148 students studying in eight main arts
workshops in the branch of painting teachers were taken as the sample group. Data gained
during the research was collected using the Schwartz Values Theory measurement. Research
findings indicate that achievement, benevolence and security sub-dimensions of the
measurement show significant differences according to gender differences. This difference is
in favor of female students with them geting higher scores in the achievement, benevolence
and security sub-dimensions of the measurement.

Keywords: Values, value ranking, demographic qualities

Resim-Is Egitimi Anabilim Dah Ogretmen Adaylarimin Bireysel Deger Tercihlerinin
Incelenmesi: Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ornegi

Ozet

Bu arastirmanmn amaci, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Resim-Is Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan 6grencilerin deger tercihlerinin
cinsiyet ve smf degiskenleri arasindaki iliski analizinin incelenmesidir. Arastirmanin
yonteminde iliskisel tarama modeli kullanilmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesin Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Anabilim Dalinda
okuyan 1. ve 4. simif 6grencileri olusturmaktadir. Bu arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yil
icerisinde yapilmustir. Caligma grubu 8 anasanat atdlyesinde okuyan toplam 148 &grenciden
olusmaktadir. Arastirmada veriler Schwartz Degerler Olgegi kullanilarak toplanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ol¢egin basari, yardimseverlik ve gilivenlik alt
boyutu cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermektedir. Bu fark kiz 6grencilerin lehinedir.
Kiz 6grencilerin bu 6lgegin basari, yardimseverlik ve giivenlik alt boyutlarindan daha yiiksek
puan aldiklar goriilmektedir.

Anahtar sézciikler: Degerler, deger siralamasi, demografik 6zellikler

* Sehnaz Yalcin Wells is an assistant professor at the Division of Art and Craft Education in
Marmara University, Turkey
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Giris

Her tiirli sosyal alan i¢in 6nemli olan deger, ¢ok farkli disiplinler tarafindan ele
alimmuis, ¢ikis noktasina bagli olarak da birbirinden az ¢ok farkli bigimlerde tanimlanmustir.
Deger, kavrami Latince “kiymetli olmak”™, “gii¢clii olmak™ anlamlarina gelen valere kokiinden
tiiremistir (Aydin, 2011: 39). Tiirk Dil Kurumu nun Tiirk¢e Sozliiglinde ise (1988, 1, 345) bir
seyin onemini belirlemeye yarayan soyut 6lgili; bir seyin degdigi karsilik, kiymet olarak
aciklanmaktadir. Bir bagka tanimda, nesne ve olaylarin insanca 6nemini belirleme niteligi dir
(Hangeroglu, 1989: 54) diye gecmektedir. Giingér (1998) ise insanlara yardimci olmanin
1yiligi hakkindaki inancimiz bizim insan iligkileriyle ilgili hayat tecriibelerimizden dogmustur
ve bunun i¢inde birden fazla inancin katkisinin 6nemli oldugu iizerinde durmustur. Schwartz
(1992) ise insanlarin kendileri de dahil olmak {izere insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmek,
eylemlerini se¢gmek icin kullandiklari ilkelerdir yani bireyin ya da diger toplumsal olusumlarin
yasamina yol gosterici ilkeler olarak hizmet eden, 6nemlilikleri farklilik gdsteren, arzu edilen
amagclar degerleri olusturur diye agiklamaktadir. Schwartz’a (1992) gore deger a) fikir kavram
veya inanclardir, b) beklenen sonu¢ ve davranislarla iligkilidirler, c)durum o6tesidir, d)
davranis ve olaylarin se¢im ve degisimine yol gostericidir, e) tasidiklari 6neme gore
siralanirlar. Schwartz degerler {izerine temellenen modelinde motivasyonel olarak 10 deger
tipi belirlemektedir. 10 deger tipi, diinya kiiltiirlerinde kabul edilen temel degerlerin genis bir
dagilimin1 kapsar. Bu 10 deger giig, basari, hazcilik, uyarilim, 6zyonelim, evrenselcilik,
iyilikseverlik, gelenek, uyum ve giivenlik olarak siralanmistir. (Schwartz, 1992 den aktaran
Mehmedoglu, 2007). Rokeach’e gore (1973) deger, kisisel ve sosyal olarak tercih edilen belli
bir davranis tarzi veya varolusun temel amaci hakkinda uzun siireli bir inanistir. Deger sistemi
ise, tercih edilen davranis tarzlar1 veya varolusun temel amacit hakkinda uzun stireli inanglarin
ortintiistidiir. Yukarida sozii edilen degerlerin egitimle iliskisi sozkonusudur.

Toplumlar varliklarini, kiiltiirlerini kusaktan kusaga aktararak siirdiiriirler. Bu kiiltiir
aktarimi, egitim yoluyla gergeklestirilir. “Egitim, bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla
ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.” (Demirtas ve Giines: 2002 den
aktaran Tanit, 2007: 23). Bu siiregte egitim insanoglunun sahip oldugu degerlerini de
icerirken Kkiiltiiriin aktarildigi sosyal sistem icinde aktarilan kiiltlirlin bir parcasi olarak
degerleri olusturur. Ogrenim goriilen okullar, cinsiyet, aile fertlerinin egitim diizeyleri, geliri,
dogup biiyiiniilen yerler gibi faktorler davranislarin yonlendirilmesine ve deger farkliliklarina
neden olmaktadir. Iyi ve dogru iizerindeki yargi, duygu ve diisiinceleri igerir. Yarg,
davraniglarin yonlendirilmesini saglarken tercih se¢imlerinde de onciiliikleri belirler.

Sanat Egitimi kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda ve gelismesinde en Onemli
unsurlardan biridir. Sanatsal deneyimler hizli hareket eden ve degisen toplumumuzda duyarl
insan modelini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayaydin’in da (2010) dedigi gibi sanat egitiminde de
kazanilmasi gereken degerler daha okul Oncesi donemden sekillenmeye baslamaktadir ki
kendine giiven duygusu kazanan c¢ocuk bir¢ok konuda kendisini gii¢lii hissetmeye baslarken
bunun sonucu olarak da girisimci bir ruha sahip olmakta ve basarili bir birey olarak
sekillenmeye baslamaktadir. Ozol’un da (2012) belirttigi gibi okul ¢aglarinda uygulanacak
duyussal akil gelistirici egitim anlayisinin yetiskinlige dek kisilik degisimine katkist
olmaktadir. Boylece daha genis acili bir duyussal alan ve yaratma olanagi da saglanirken
kisilik gelisimide saglanacaktir.

Sanat, bireyin sosyal iliskileri, isbirligi ve yardimlasma, dogruyu se¢cme ve ifade
edebilme, tiretken olma, bir ise baslayip bitirebilme ve bunun sevincini yasama, agisindan
onem arz etmektedir (Yolcu, 2009). Sanatin kendi i¢ degerleriyle egitim alanina, egitimin ise,
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sanattaki anlam yiiklii degerlerin insanlara mal olmasimna dnemli katkis1 bulunmaktadir (Ozol,
2012:10).

Giliniimiizde insan iligkilerinde meydana gelen sorunlarin temelinde, teknolojik
gelismelerin getirdigi hizli ve giiniibirlik yasamanin etkileriyle duyarli insan modelinin
yeterince gelistirilememesi yatmaktadir. Bu nedenle artik insanin insani degerlerine sahip
cikmasi, insan ve doga sevgisi, dostluk, kardeslik gibi baglarin gelistirilmesi cabasi, biitiin
egitim alanlar ile birlikte sanat egitiminin de esas amaclar1 olarak yerli yerine oturtulmak
zorundadir (MEB, 2010). Gérsel Sanatlar Dersi Ogretmen Klavuz Kitabi’nda “Bireysel ve
Toplumsal Amaglar” i¢ginde, degerlere iliskin su amaglara yer verilmistir;

e Ogrenciye yasami ve dogay1 gézlemleme duyarlihigi kazandirmak,

e Gegmisten giliniimiize miras kalan sanat eserlerinden haz alma ve onur duyma
hassasiyeti kazandirmak,

e Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasini ve
kendini gelistirmesini saglamak,

e Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilincini kazandirmak,

e Is birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendine saygi duydugu kadar
baskalarina da saygi duyma bilinci ve duyarliligi kazandirmak,

e Ogrencinin ruh sagligini koruma, i¢ diinyasmi anlatma ve bedenine saygi duyma
bilinci gelistirmesini saglamak,

e Ogrenciye aklini, duygularmi, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmak (MEB,
2010:10).

Bu maddelerde goriildiigii gibi gorsel sanatlar derslerindeki kazanimlarda da degerlerin 6nemi
vurgulanmaktadir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin problemini “resim 6gretmenligi 1. ve 4. sinifa devam eden 6grencilerin
deger tercihleri cinsiyet ve smif seviyelerine gore farklilagmakta midir?” sorusu
olusturmaktadir.

Amac ve Onem

Arastirmanin amaci, Atatlirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-
Is Egitimi Anabilim Dali’'ndaki 1. ve 4. smif dgrencilerinin deger tercihlerinin sosyo
demografik Ozelliklerle iliskisini arastirmaktir. Yapilan literatiir taramasinda, resim-is
ogretmenligi anabilim dalinda okuyan 6grenciler tizerinde degerler tercihi ile ilgili herhangi
bir arastirmaya raslanmamamis olmasi arastirmanin énemini vurgulamaktadir. Bu ¢alismadan
elde edilen sonuglarin resim 6gretmenligi/gorsel sanatlar egitimi alanina katki saglayacagi ve
alan yazindaki boslugu dolduracagi umulmaktadir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullamilmstir. Iliskisel tarama modelleri,
degiskenler arasinda degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelidir. Bu modelde betimlemeler, varolanin belli standartlara uyan 6Slgiilerini bulmaya
caligmaktan cok, birey, sinif vb. durumlar aras1 ayrimlarin belirlenebilmesi amacina doniiktiir.
Dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmek onemlidir. Bu yontemde durumlar arasindaki
iliskileri tesbit etme, genellemelere varma yorumlama yapma vardir (Karasar, 2003).

Calhisma Grubu

Calisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dali’nda
ogrenim goéren 1. ve 4. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunda toplam 148
ogrenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada “Schwartz Degerler Listesi” kullamlmigtir. Schwartz H. Shalom
tarafindan gelistirilen Schwartz Value Servey (SVS)/ Schwartz Degerler Olgegi (SDO)nde
bireylerin deger onceliklerini ortaya koymak amaciyla tasarlanan soru formu insan olmanin
evrensel gereginden tiiretilen toplam 10 deger boyutu icermektedir. Degerler, -1’den 7’ye
kadar derecelendirilmis, toplam 57 degerden olugsmaktadir. Katilimcilar toplam 57 degeri ve
yanlarinda parantez i¢inde verilmis olan agiklamalar1 okuduktan sonra her birini kendi
hayatlarmni yonlendiren bir ilke olmalar1 agisindan tasidiklar1 oneme gore -1 (ilkelerime ters
diser) ile 7 (en st diizeyde Onemlidir) arasinda degisen bir Olgek iizerinde
degerlendirmelerini gergeklestirmislerdir. Olgekte 10 alt boyut bulunmaktadir. Kusdil ve
Kagitcibasi (2000), tarafindan yapilan caligmada deger boyutlarina iligskin giivenirlik katsayist
hesaplanmistir. Buna gore; degerler i¢in Cronbach Alpha ile hesaplanan i¢ tutarhilik
katsayilarinin .51 ile .77, deger gruplari igin .77 ile .83 arasinda degistigi goriilmiistiir. Ig
tutarlilik katsayilar1 evrenselcilik i¢in .77, iyilikseverlik i¢in .76, hazcilik i¢in .54, gii¢ i¢in
.75, basar1 i¢in .66, uyarilma .70, 6zyonelim .69, geleneksellik .63, uyma .51, giivenlik i¢in
.59 olarak bulunmustur. Ayrica ana deger gruplart i¢ tutarlilik analiz sonuglarina
baktigimizda; muhafazakarlik grubu icin .80, yenilige aciklik deger grubu i¢in .81, 6zaskinlik
deger grubu i¢in .81, 6zgenisletim deger grubu i¢in .84 hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda degiskenlerin betimsel olarak istatistiksel degerleri
verilmistir. Ogrencilerin cinsiyete ve smif diizeylerine gore bireysel degerler tercihlerinin
farklilagip farklilasmadigini bulmak i¢in “t testi” analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler
"SPSS for windows 11.0" programinda degerlendirilmistir.

Bulgular

Aragstirma siirecinde elde edilen bulgular asagida verilmistir.



Educational Policy Analysis and Strategic Research, V 9,N 1, 2014

© 2014 INASED

Tablo 1. Calisma Grubunun Bagimsiz Degisken Kapsamindaki Baz1 Ozellikleri

Degisken Nitelik f %
Kadin 111 75
Cinsiyet Erkek 37 25
Toplam 148 100
1.Smf 75 50.7
Simif 4.smif 73 49.3
Toplam 148 100
18 ve alt1 15 10.1
Yas 26-38 108 73.0
33-39 25 16.9
Toplam 148 100

40

Tablo 1’de verilen bulgular, g¢aligma grubunun %75’ini kiz, %25’ini ise erkek Ogrencilerin
olusturdugunu gostermektedir. Bu sonuca gore ¢alisma grubundaki kiz oraninin erkeklerin ii¢
kati oldugunu sdyleyebiliriz. Ayn1 Tablodaki verileri okumaya devam ettigimiz zaman,
calisma grubunda bulunan 6grencilerin %50.7’sinin 1.smnifa, %49.3’linlin de 4.siifa devam
ettigini gormekteyiz. Ayrica yas degiskeni ile ilgili verilen degerleri inceledigimiz zaman
calisgma grubunun, %10.1’inin 18 ve alti, %73 iliniin 26-38, ve %16’sim ise 33-39 yas
araliginda oldugunu gérmekteyiz. Tablo 1°de yas degiskenine gore verilen bu degerlerden de
goriilebilecegi gibi ¢alisma grubunun yaklagik dortte tigli (%73) 26-38 yas araligindaki
katilimcilardan olusmaktadir. Bu katilimcilardan elde edilen veriler arastirma amaclarina

uygun olarak analiz edilerek asagida verilmistir.

Tablo 2. Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Alt Boyut N X Ss

Giic 148 24,93 5,271
Basari 148 29,73 4,493
Hazcihk 148 17,25 3,505
Uyarihm 148 16,52 3,128
Ozdenetim 148 37,52 5,272
Evrensellik 148 56,07 8,052
Yardimseverlik 148 54,97 7,756
Geleneksellik 148 31,86 6,227
Uyum 148 23,64 4,018
Giivenlik 148 41,54 6,424
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Tablo 2’de, dgrencilerin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarina ait deger
diizeylerini gosteren bulgular verilmistir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin Schwartz Degerler
Tercihi Olgeginin alt boyutlarina ait deger diizeylerinin aritmetik ortalamalarinin 16.52 ila
56.07 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuglara gore 6grencilerin deger diizeyinin en
yiiksek oldugu alt boyut 56.07 ila “evrensellik” olurken, en diisiik deger diizeyinin 16.52’lik
aritmetik ortalama ile “uyarilim” olarak tespit edildigini sdyleyebiliriz. Yine Tablo 2’de
verilen bilgilere gore dikkat ¢eken diger bir bulgu ise, 54.97’lik aritmetik ortalama ile
“yardimseverlik” alt boyutunun 2. sirada, 41.54’liik aritmetik ortalama ile “giivenlik” alt
boyutunun 3. sirada goriilmesidir. Bu siralamaya gore dgrencilerin evrensellik, yardimlagma
ve gilivenligi on plana ¢ikaran deger alanlarina ait diizeylerinin diger alanlara gore yiiksek
oldugunu sdyleyebiliriz. Ote yandan o6grencilerin “evrensellik”, “yardimseverlik” ve
“giivenlik” alt boyutlarindaki deger diizeylerine ait aritmetik ortalamalar ilk ii¢ sirayi
olustururken, 16.52 aritmetik ortalama ile “uyaritlim”, 17.25 aritmetik ortalama ile “hazcilik”
ve 23.64°lik aritmetik ortalama ile “uyum” alt boyutlarna ait ortalamalar son ii¢ sirayi
meydana getirmektedirler.

Tablo 3. Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin Cinsiyete gore Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri

Alt Boyut N X Ss

Kadin 25.25 4.90
Giic

Erkek 24.00 6.22

Kadin 28.48 4.88
Basarn

Erkek 17.18 3.66

Kadin 17.45 2.84
Hazcihik

Erkek 16.36 5.08

Kadin 37.89 5.74
Uyarilim

Erkek 36.46 7.65
. Kadin 55.71 7.79
Ozdenetim

Erkek 52.78 7.29

Kadin 60.75 6.83
Evrensellik

Erkek 24.00 3.86

Kadin 32.23 5.99
Yardimseverlik

Erkek 22.56 431

Kadin 32.25 5.21
Geleneksellik

Erkek 30.56 6.32

Kadin 24.00 3.85
Uyum

Erkek 22.56 431

Kadin 42.32 6.06
Giivenlik

Erkek 39.18 6.95
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Tablo 3’de, katilimcilarm Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarmdan aldiklari
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri cinsiyet degiskenine gore verilmistir. Buna
gore kadinlara ait en yiliksek aritmetik ortalama “evrensellik” alt boyutuna ait iken, en diisiik
aritmetik ortalama ‘“hazcilik” alt boyutuna aittir. Kadinlarin, “evrensellik” alt boyutuna
yonelik deger diizeylerini gdsteren aritmetik ortalama 60.75, “hazcilik™ alt boyutuna yonelik
deger diizeyini gosteren aritmetik ortalama ise 17.45°dir. Tablo 3°de erkeklere ait verileri
inceledigimiz zaman erkeklerin alt boyutlara yonelik deger diizeylerini gdsteren en yiiksek
aritmetik ortalama 52.78 ile “6zdenetim” olurken, 16.36’lik aritmetik ortalama ile “hazcilik”
en diisiik ortalamay1 temsil etmektedir.

Tablo 3’de verilen aritmetik ortalamalari inceledigimiz zaman, kadinlarin alt boyutlara
ait deger diizeylerini gosteren aritmetik ortalamalarinin tiim alt boyutlar bazinda erkeklerden
yiilksek oldugunu ve kadin erkek ortalamalarinin tim alt boyutlarda farklilagtigini
gormekteyiz. Aritmetik ortalamalar arasinda goriilen bu farkin istatistiksel olarak nasil
okunmasi gerektigini tespit etmek amaciyla t-testi uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin Cinsiyete gore t-Testi Analizi Sonuglar

Alt Boyut Cinsiyet | N X S sd t p
Kadin 111 25.25 4.90

Giic 146 1.254 | 212
Erkek 37 24.00 6.22
Kadin 111 28.48 4.88

Basari 146 1.973 | .050*
Erkek 37 17.18 3.66
Kadin 111 17.45 2.84

Hazcihik 146 -.405 .686
Erkek 37 16.36 5.08
Kadin 111 37.89 5.74

Uyarilim 146 -1.123 | .263
Erkek 37 36.46 7.65

. Kadin 111 55.71 7.79

Ozdenetim 146 1.464 | .145
Erkek 37 52.78 7.29
Kadin 111 60.75 6.83

Evrensellik 146 1.390 | .133
Erkek 37 24.00 3.86
Kadin 111 32.23 5.99

Yardimseverlik 146 2.009 .046*
Erkek 37 22.56 431
Kadm 111 32.25 5.21

Geleneksellik 146 1.252 | .213
Erkek 37 30.56 6.32
Kadm 111 24.00 3.85

Uyum 146 1.906 | .059
Erkek 37 22.56 4.31
Kadin 111 42.32 6.06

Giivenlik 146 2.622 | .010*
Erkek 37 39.18 6.95




Educational Policy Analysis and Strategic Research, V 9,N 1, 2014 43
© 2014 INASED

Tablo 4°de, kiz ve erkeklerin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlaria ait aritmetik
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 tespit etmek amaciyla gerceklestirilen
t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Caligma grubunun Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin
basar1 alt boyutu cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermektedir [t(146)=1.973, p<.05]. Kiz
ogrencilerin “basar1” alt boyut puanlar1 (X=28.48), erkek 6grencilere (X=17.18) gore daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, “basar1” alt boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Yine “yardimseverlik” alt boyutu cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gostermektedir [t(146)=2.009, p<.05]. Kiz 6grencilerin “yardimseverlik”
alt boyut puanlan (X=32.23), erkek oOgrencilere (X=22.56) gore daha yiliksek oldugu
sOylenebilir. Bu bulgu “yardimseverlik” alt boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde yorumlanabilir. Son olarak “giivenlik™ alt boyutu cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermektedir [t(146)=2.622, p<.01]. Kiz 6grencilerin “giiven” alt boyut puanlari
(X=42.32), erkek ogrencilere (X=39.18) gore daha yiiksek oldugu sodylenebilir. Bu bulgu
“giivenlik” alt boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde
yorumlanabilir. Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin diger alt boyutlari cinsiyete gore
anlaml1 bir farklilik géstermemektedir.

Tablo 5. Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin Sinif Diizeyi Degiskenine gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyut Simif N X Ss

1.Smif 75 24,26 5,086
Gii¢

4.Smf 73 25,63 5,401

1.Smif 75 29,57 4,801
Basan

4.Simmif 73 29,90 4,180

1.Smuif 75 16,84 3,683
Hazcihik

4.Smif 73 17,68 3,282

1.Smuif 75 16,26 3,398
Uyarihm

4.Smif 73 16,79 2,823
. 1.Smuif 75 37,57 4 505
Ozdenetim

4.Smif 73 37,47 5,990

1.Smif 75 55,53 7,865
Evrensellik

4. Sinif 73 56,63 8,257

1.Smif 75 55,40 7,376
Yardimseverlik

4.Simf 73 54,54 1,565

1.Smif 75 31,72 6,037
Geleneksellik

4.Simf 73 32,01 6,456

1.Smif 75 23,53 4,153
Uyum

4. Smif 73 23,78 3,898

1.Smif 75 41,09 6,385
Giivenlik

4.Smif 73 42,00 6,371
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Tablo 5°de, katilimcilarin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarindan
aldiklar1 aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri simif diizeyi degiskenine gore
verilmisgtir. Tablo 5’e¢ g6z attifimiz zaman, 1.smifa devam eden Ogrencilerin Schwartz
Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarina yonelik deger diizeylerini gosteren aritmetik
ortalamalarin 16.26 ila 55.53 arasinda degistigini ve ilk {i¢ siray1 “evrensellik” (X= 55.53),
“yardimseverlik” (X=55.40) ve “glivenlik” (X=41.09) alt boyutlarina yonelik aritmetik
ortalamalarin olusturdugunu gérmekteyiz. Ayni tablodaki verilere gore, 1.simifa devam eden
ogrencilerin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarina yénelik deger diizeylerini
gosteren en diisiik ii¢ aritmetik ortalamanin ise “uyarihim” (X=16.26), “hazcilik” (X=16.84)
ve “uyum”(X=23.53) alt boyutlarina ait ortalamalarin oldugunu ifade edebiliriz.

Tablo 5’de 4.smif 6grencilerine ait verileri inceledigimiz zaman, Schwartz Degerler
Tercihi Olgeginin alt boyutlarina yonelik deger diizeylerini gdsteren aritmetik ortalamalarin
16.79 ila 56.63 arasinda degismekte oldugunu goérmekteyiz. Yine Tablo 5’e gore 4.sinif
ogrencilerin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarina ydnelik verilen aritmetik
ortalamalar1 en yiliksek degerden en diisiigline dogru sirladigimiz zaman ilk ii¢ sirada
“evrensellik” (X=56.63), “yardimlasma” (X=54.54) ve “gilivenlik” (X=42.00) yer alirken son
iic sirada ise “uyarihim” (X=16.79), “hazcilik” (X=17.68) ve ‘“uyum” (X=23.78) yer
almaktadir.

Tablo 5’1 bir biitiin olarak ele aldigimiz zaman, 1. ve 4.simifa devam eden 6grencilerin
Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarina yonelik deger diizeylerini gdsteren
aritmetik ortalamalar1 arasinda farklarin oldugunu gérmekteyiz. Alt boyutlara ait bu aritmetik
ortalamalar arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli olup olmadigim1 saptamak amaciyla
gerceklestirilen t-testi analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin Smif Diizeyi Degiskenine gore t-Testi Analizi
Sonuglari

Alt Boyut Simf N X S sd t p
1.Simf 75 24,26 5,086

Gii¢ 146 -1,581 ,116
4. Smf 73 25,63 5,401
1.Simf 75 29,57 4,801

Basari 146 -,446 ,656
4.Smf 73 29,90 4,180
1.Smf 75 16,84 3,683

Hazcihk 146 -1,472 ,143
4.Smf 73 17,68 3,282
1.Smf 75 16,26 3,398

Uyarihm 146 -1,026 ,306
4 Smf 73 16,79 2,823

. 1.Simf 75 37,57 4,505

Ozdenetim 146 ,108 914
4.Simf 73 37,47 5,990
1.Sif 75 55,53 7,865

Evrensellik 146 -,828 ,409
4. Simif 73 56,63 8,257
1.Simf 75 55,40 7,376

Yardimseverlik 146 ,667 ,506
4.Smif 73 54,54 1,565
1.Simf 75 31,72 6,037

Geleneksellik 146 -,286 175
4.Simf 73 32,01 6,456
1.Smif 75 23,53 4,153

Uyum 146 -,394 ,694
4. Smif 73 23,78 3,898
1.Smif 75 41,09 6,385

Giivenlik 146 -,858 ,393
4.Smf 73 42,00 6,371

Calisma grubunun Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlar1 siif diizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [t(146)= -1,581, p>.05]; [t(146)= -,446, p>.05];
[t(146)= -1,472, p>.05]; [t(146)= -1,026, p>.05]; [t(146)= ,108, p>.05]; [t(146)= -,828,
p>.05]; [t(146)= ,667, p>.05]; [t(146)= ,286, p>.05]; [t(146)= -,394 , p>.05]; [t(146)= -,858,
p>.05].

Tablo 6’da verilen t-testi analiz sonuglarini inceldigimiz zaman, 1. ve 4.smifa devam
eden ogrencilerin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarina yonelik deger
diizeylerini gosteren aritmetik ortalamalar arasindaki farkin istatistiki agidan anlaml
olmadigin1 goérmekteyiz (p>.05). Bir baska deyisle, kiz ve erkek Ogrencilerin deger
tercihlerine iliskin goriigleri birbirine benzerdir diyebiliriz. Ancak “evrensellik” alt boyutuna
gore 4.smif diizeyinde (X=56.63) iken 1.smif diizeyinde (X= 55.53) oldugu goriilmektedir.
Buna gore “evrensellik” degerinin 4.simmf diizeyindeki ogrencilerin 1. siif diizeyindeki
ogrencilere gore az da olsa yiiksek oldugu sdylenebilir. “Yardimseverlik” alt boyutunda da
4.smif diizeyinde (X=54.54) iken 1.simf diizeyinde (X=55.40) oldugu goriilmektedir. Buna
gore “yardimseverlik” alt boyutunun 1.simf diizeyindeki ogrencilerin 4.smif diizeyindeki
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ogrencilere gore az da olsa yliksek oldugu sdylenebilir. Son olarak “giivenlik” alt boyutunda
da 4.sinif diizeyinde (X=42.00) iken 1.smif diizeyinde (X=41.09) oldugu goériilmektedir. Buna
gore “giivenlik” alt boyutu 4.siif diizeyindeki 6grencilerin 1. siif diizeyindeki dgrencilere
gore az da olsa yliksek oldugu ifade edilebilir.

Tablo 5 ile Tablo 6’y1 birlikte ele aldigimiz zaman, 1.sinifa devam eden 6grencilerle
4.smifa devam eden 6grencilerin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarina yonelik
deger diizeylerini gosteren aritmetik ortalamalar1 arasinda matematiksel olarak farklar
oldugunu gérmekteyiz. Fakat gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki s6z konusu farklar
istatistiksel olarak anlamli degildir. Yine her iki grup i¢in en yiiksek aritmetik ortalamalar
“evrensellik”, “yardimlagma” ve “giiven” alt boyutlarina ait deger diizeylerini gdsteren
aritmetik ortalamalardir. ilk ii¢ en yiiksek aritmetik ortalamalar arasindaki bu benzerlik en
diisikk son ii¢ alt boyutta da aymi ¢ikmistir. En diisiik {i¢ aritmetik ortalama, “uyarilim”,
“hazcilik” ve “uyum”dur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmen adaylarinda Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarina ait deger
diizeylerinin aritmetik ortalamasinda en yiiksek ortalamalar sirasiyla evrensellik,
yardimseverlik ve giivenlik alt boyutlarinda yer almaktadir. Bu siralamaya gore 6grencilerin
evrensellik, yardimlasma ve giivenligi 6n plana ¢ikaran deger alanlarina ait siralamalarinin
azda olsa diger alanlara gore yiiksek oldugunu soyleyebiliriz. Aritmetik ortalama ile uyarilim,
hazcilik ve uyum alt boyutlarina ait ortalamalar ise son ii¢ siray1 olusturmustur. Bu bulgu,
Kagitcibagi ve Kusdil’in goriisii ile desteklenmektedir. Kusdil ve Kagitcibasi (2000)
tarafindan gerceklestirilen calismada ise Ogretmenlerin genelinde en yiiksek Onemi
evrenselcilik, giivenlik ve iyilikseverlik alt boyutlarina verdikleri (Dilmag, 2008: 86) ifade
edilmektedir. Yardimseverlik degerinin 6nemi Karakitapoglu-Aygiin ve Imamoglu (2002) ile
Imamoglu ve Karakitapoglu-Aygiin’iin (1999) calismalariylada benzerlik gostermektedir.
Yine, Almagik ve Yilmaz’in (2008) yaptiklari arastirmada da en fazla iyilikseverlik ve
evrenselcilik degerlerinin tercih edilmesi de ¢alismay1 desteklemektedir. Schwartz’a (1992)
gore de evrensellik ve yardimseverlik degerleri birbirleri ile uyumluluk igindedir.
Yardimseverlik, yakin ¢evredeki diger insanlarin refahina odaklanirken, evrensellik ise, tim
insanlarin ve doganin refahinin anlasilmasina, deger kazanmasina ve korunmasina odaklanir.
Evrensellik alt boyutunun 1. dercede 6nemli olmasi resim 6grencilerinin kendini agma evrene
mal olma istegi ile oOrtiistiirlilebilinir. Resim 6grencilerinin sanat yoluyla diinyaya acilan
penceresi bulunmaktadir. Bu nedenle buradaki bilincin olusmasinda evrensellik degeri 6nem
kazanabilmektedir. Imamoglu ve Karakitapoglu-Aygiin’iin (2002) ¢alismasinda da en fazla
tercih ettikleri 5 deger olarak; bireyselligin artmasi, geleneksel dindarlik, evrensellik,
iyilikseverlik ve kuralci oriintiilemeye yer verilirken Ozkul (2007) tarafindan yapilan calisma
da benzerlik igermektedir. Kagit¢ibast ve Kusdil’in uyarilim, geleneksellik degerlerine daha
diistik 6nem dereceleri verildigi sonucundaki (Aydm 2005: 52) wuyarilim resim Ogretmeni
adaylarin deger tercihleriyle bagdasirken geleneksellik farklilik gostermistir. Gelenekselligin
farklilik gosterme nedeni olarak hayatin sunulanalarindan farklilik yaratmadaki arastirmaci
kisilikle sanat¢i farklilagsmasi arayislarinin 6gretmenlik degerleriyle iliskilendirilmesinden
dolay1 olabilecegi diisiiniilebilinir. Burda da &gretmenlik altyapist ile ilerleyen adaylarin
giivenlik alt boyutu da dahil olmak {izere bencil duygularin1 asarak diger insanlarin refahina
onem verdikleri sOylenebilir. Giivenlik degeri Yildiz, Tagkiran ve Cigek (2011)’in
caligmasinda da en fazla tercih edilen degerler arasindadir. En alt sirada tercih edilen alt
boyutlarda gordiigimiiz uyarilim Shwartz’a gore (1992) bireyin degisim ihtiyacinin en st
diizeyde olmasi haz degerinde ise kisinin kendi isteklerini on planda tutmasi olarak
belirtilmektedir. Sagnak’in (2003) yapmis oldugu arastirmada, ilkdgretim Ogretmenlerinin
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nese degerini okul miidiirlerinden daha oncelikli tercih ettiklerine doniik arastirma bulgusu
cinsiyet farki gozetmeden Ogretmenlerin hazcilik degerlerine 6nem verildikleri goriisii
tizerinedir. Fakat resim 6gretmenligindeki arastirmada her iki cinsiyette de uyum ve hazcilik
sonlarda ¢ikmustir. En alt diizeyde tercih edilen zevk, heyecanli bir hayat, hirsli olmak ve
baghlik degerleri Aydin’in (2005) ¢alismasinda da benzerlik gostermektedir. Son 3 degeri
olusturan degerlerden uyarilim bireyin degisim ihtiyac1 en yiiksek diizeyde hareket etme
isteginden tliremistir. Haz ise degerinin motivasyonel kaynaginda kisinin kendi isteklerinin
onem derecesini vurgulamaktadir. Bu degerler insanlar1 sanat gibi kendi kisisel ilgilerini
gelistirmeye motive ederler. Sahin Firat ve A¢ikgdz’iin(2012) giizel sanatlar galigmasinda
uyarthim Vve hazciligin ilk degerler arasinda resim Ogretmenliginde ise son siralamada
goriilmesi nedeninin resim 6gretmenliginde gilizel sanatlara gore atdlye saatlerinin daha az
olmas1 ve formasyon derslerinin daha yogun verilmesiyle ile ilgili olabilecegi sdylenebilir.
Buradaki sonuglardan hazciligin az olusu da sonug olarak bireysellikten 6te daha evrensel
olduklariyla, 6gretmenlik meslegi sartlandirmasiyla ve atdlye ders saatlerini azaltilmasi ile
iligkilendirilebilinir. 3. diisiik deger olan uyum ise yaraticiligin altinda yatan duygu ile ters
diismektedir. Burda resim 6grencilerinde uyumdan 6te farklilik ortaya koyma ve bu farkliligin
herkezce goriilmesi ve kabul edilebilmesinin daha 6nemli oldugu goriisiiniin hakim olduguyla
iliskilendiriebilinir.

Yapilan ¢alismalarda Kagit¢ibasi ve Kusdil’in de (2000) degindigi gibi deger tercih
siralamalarindaki ~ farkliliklar ~ farkli  zamanlarda ~ yapilan  c¢alismalardan  da
kaynaklanabilmektedir ki buda degerlerin degisime acik olduklarinin gostergesidir. Burada
zaman degisimiyle birlikte kiiltiirel farkliliklar ve hangi bransin 6gretmeni olacagi da nedenler
arasinda sayilabilir. Deger yargilarinin birbirleriyle iligkili bir sekilde oldugu ve zaman,
durum gibi faktorlere gore degisebilecegi sonucu ¢ikarilabilinir.

Ogrencilerin bireysel deger tercihlerinin cinsiyete gore farkhlik durumu

Aritmetik ortalamada kiz 6grencilerde evrensellik alt boyutunun en yiiksek ve erkegin
cok istiinde oldugu goriilmektedir. Bu boyut altinda yer alan degerler; esitlik, baris¢il bir
diinya, doga ile uyum, giizel bir diinya, sosyal adalet, fikir 6zgiirliigii, ¢cevreyi koruma ve igsel
uyumdur (Tanit, 2007). Burada arastirma sonucunu sanatin evrensel olusu ile
iliskilendirilebilinirken kiz 6grencilerde evrenselligin erkek Ogrencilerden ¢ok daha yiiksek
olmas1 ise Tiirk kiiltlirlinden gelen kizlarda disar1 agilma, esitlik, bariscil yasam sosyal adalet
isteginin gereginden olabilir. Cinsiyet degiskeni ile evrensellik alt boyutu arasindaki kiz
ogretmen adaylarinin erkek dgretmen adaylarindan daha evrenselci oldugu ile ilgili bulgular
(Bascifci, Yanpinar, ve Ergiil, 2011; Bacanli, 1999; Yilmaz, 2009; Coskun, 2009) tarafindan
yapilan arastirma sonuglariyla desteklenir niteliktedir. Kiz ve erkek 6grencilerde alt siralarda
beliren hazcilik ise Sahin Firat ve Agikgoz’iin (2012) arastirmasiyla zithik yaratmaktadir.
Bunun nedeni katilimcilarin giizel sanatlar degilde resim Ogretmenligi egitimi almasi ile
iliskilendirilebilir. Hazcilikta bireysel zevk ve hazza yonelim hayattan tat almaktan ote resim
ogretmenlik meslegini elde ediceklerinden dolayr olusan sartlanma olabilecegi ve daha
toplumsal degerlere 6nem verdikleri ilizerine yorumlanabilinir. Bas¢ift¢i ve dig. (2011) nin
arastirmasinda, cinsiyet degiskeni ile hazcilik alt boyutu arasindaki iliskide erkek 6gretmen
adaylariin bayan 6gretmen adaylarindan daha hazci oldugu bulunmustur. Resim Boliimii
arastirmasinda ise cinsiyet degiskeninde bu durumun aritmetik ortalamada azda olsa tam tersi
¢ikmasinin nedeni bayan 6gretmenlerde daha annelik duygusu, toplumsal rollerdeki yeri ile
ogretmenlige yaklagsmalari ve Ogretmenligin bayan meslegi olarak goriilmesi ve zevk
alinmasi yani bireyselden 6te daha topluma yonelik diisiinmeleri ile ilgili olabilir.
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Sahin Firat ve Acikgdz’e gore (2012) Ogretmenlerin cinsiyeti basari, hazcilik,
evrensellik, geleneksellik ve giivenlik alt boyutlarinda kadinlarin lehinde anlamli bir farklilik
yaratmaktadir. Bu calismada da paralellik iceren bulgular belirtilmistir. Dilmag, Deniz ve
Deniz’in  (2009) yaptigi arastirmada yardumseverlik, wuyum, giivenlik alt boyutlari
ortalamalarinin da kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Kizlarda en yiiksek alt boyut evrensillik iken erkekte en yiiksek alt boyutun azda olsa
ozdenetim oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 degerler
arasinda oncelikle arastirma ve incelemeyi iceren ozyonelim degeri bagimsizlik boyutunu yine
belkide bastirilmis kadinsal degerlere karsi erkeklerin daha 6zgiir yaratici diislince ve eyleme
dayali bagimsizliklarin1 ortaya koymasiyla ilgkilendirilebilinir. Bu boyut altinda yer alan
degerler; Ozgiirliik, yaraticilik, bagimsizlik, kendi amacglarini belirleme, kendine saygi ve
meraktir (Tanit, 2007) ki bu da erkeklerin, kiiltiirel yapidaki yetismesinden kaynaklanan daha
baskin ve bencil karakterde olabilmesi kadinlarda ise daha cevreyle biitiinlesme ve kendini
kabul ettirmenin ¢abasi i¢inde oldugunu diisiindiirmektedir.

Yapilan bu arastirma dogrultusunda Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik degisim icersinde O6gretmen adaylarinin bireysel deger tercihlerinde basari,
vardimseverlik ve giivenlik degerlerinin kizlarin lehinde oldugu bulgulanmistir (Bkz. Tablo
4). Cinsiyet farkliliginda basari, yardimseverlik, giivenlik alt boyutlarinin 6gretmenlik
meslegine aday resim 6gretmenlerimizde kiz 6grencilerin lehine 6dnemli yani anlamli oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3’de, kiz ve erkek oOgrencilerin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt
boyutlarina ait aritmetik ortalamalar arasindaki farkliligi iceren bulguda Schwartz Degerler
Tercihi Olgeginin basart alt boyutuna yonelik kizlarin deger diizeyinin erkeklerden daha
yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Bu bulgu, Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin basar: alt
boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligskinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tiirk kiltiirlinde, yaratici diisiince ile ilgili ilk ¢alisma 1974-1975 yillar1 arasinda
Samurgay tarafindan 60 lise Ogrencisi lizerinde Meunier’in yaraticilik testi kullanilarak
yapilmis ve sonugta kiz dgrencilerin erkek ogrencilerden daha yaratict diistindiikleri ortaya
cikmistir (Samurcay, 1976: dan aktaran Tanmt, 2007: 20). Buradaki yaraticiligin 6n planda
olmasi da resimde basartyr desteklemektedir. Bagsar: degerinin amacinda yetenegin
sergilenmesi dogrultusunda kisisel basar1 6nem kazanir. Boylelikle daha bireysellik ve one
¢ikma duygusu kendini gosterme ve kanitlama arzusu igindeki kiz 6grenci i¢in basar: alt
boyutu daha 6nem kazanabilir. Duyussal 6zellikler, bireylerin gostermis olduklar1 basar: ve
performans siireglerinde 6nemli katkida bulunmaktadirlar (Paykog, 1995). Arastirma duyussal
ozellikleri fazla olabilecegini soyliyebilecegimiz kiz 6grencilerin lehine ¢ikan sonuglar
destekler durumdadir. Basarili, yetkin, hirsli olmay1 iceren basar: alt boyutu belkide
kadinlarin bastirilmis olan gilinlimiizde ise 6n plana ge¢gme hirslarinin bir gostergesidir. Basari
belli bir yasam standardina ulagsmay1 arzuladiklarini, bununla beraber, gelecekteki
yasamlarinda 6gretmenligin kendilerine mezuniyetten sonra kazanilmis olarak gdordiikleri
statliyli saglayabilme gergegini benimsediklerini de gostermektedir. Tiirk kiiltiiriinde
bayanlara iliskin 6zellikler duygusal olmalar1 isbirligi icinde bulunmalari, ilgili olmalar
erkeklerin daha bagimsiz olmalar1 gibi ifadelerle dile getirilirken bu gibi goriislerin degerler
sistemini etkiledigi Temel ve Aksoy (2001) tarafindan da vurgulanmistir.

Gii¢ degeri maddi zenginlik, sosyal sayginlik, prestij, kontrol, otorite sahibi olma gibi
alt degerleri igermektedir. Basar: degerinde ise kisisel yeterlilik acgisindan kisisel basari
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ondedir. Schwartz’in deger kuramina gore basar1 ve gii¢ kendini gelistirme acisindan ayni
grupta yer alir ve birbirleri ile uyumlu deger tipleri oldugu belirtilmektedir (Schwartz, 2012).
Buradaki ¢alismada ise basar: cinsiyet degiskeninde kizlarda birinci sirada olmasi giiciin ise
ilk ticte goriilmemesi dikkat cekicidir. Bu kizlarin daha ¢ok gii¢ degilde basar: odakl
oldugunu gostermektedir. Gii¢ alt boyutunda ise resim 6grencilerinde yonetimsellikten ¢ok i¢
degerleri ile ilgilerinin daha fazla oldugu ve heniiz 6grenci olmalarindan dolay1 gii¢ degerinin
az da olsa basarinin altinda kalmasiyla ilgili olabilecegi diisiiniilebilinir.

Yardimseverlik alt boyutu cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Kiz
ogrencilerin yardimseverlik alt boyut puanlarinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu bulgu yardimseverlik alt boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde yorumlanabilir. lyilikseverlik veya yardimseverlik aile, arkadaslar ve yakin
cevrenin refahini korumak ve artirmak ile ilgilidir. Burada ¢ikan yardimseverlikte barigciligin,
diirtistliigiin  ve dostlugun o©Onemsendigi diisiiniiliirtken ayrica 0Ogrencilerin 6gretmenlik
yaklasimi i¢giidiisiiyle cinsiyet farkliliginda kiz 6grencilerin lehine olmasi annelik i¢gilidiisiine
de baglanabilir. Yardimseverlik daha 6ze/ice yoneliktir yani i¢sel bir degerdir bu yonden de
sanat¢1 yapisinin ayni zamanda i¢ diinyaya da yonelik olmasi agisindan da bayanlarin daha
icsel duygularla yasadiginin da belirtisi olabilecegi diisiiniilebilinir. Ayn1 zamanda sanat genel
olarak bireysel yapilan bir ugrastir. Bireysel iiriin ¢ikaran bireyin yardimlagmay1 6nemsemesi
de dogal bir sonuctur. Sonugta ortaya ¢ikarilan iirlinde de paylasim olucaktir. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore daha uyumlu oldugu goriilmektedir. Kiz 6gretmen adaylarinin daha
uyumlu oldugu sonucu (Bascif¢i ve dig., 2011, Yilmaz, 2009, Coskun, 2009) tarafindan
yapilan aragtirmalarda da kiz 6grencilerin lehine bulunmustur. Bu sonuglar aragtirmamizin
desteklendigini gostermektedir. Elde edilen sonucglardan yola ¢ikarak kiz 6gretmen
adaylarmin daha yardimsever oldugu ve karsilastiklari durumlar karsisinda daha uyumlu
olduklar1 da goriilmektedir.

Giivenlik alt boyutu cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermektedir. Kiz
ogrencilerin giiven alt boyut puanlarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu bulgu giivenlik alt boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
seklinde yorumlanabilir. Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin diger alt boyutlar1 cinsiyete
gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Giivenlik altinda yer alan degerler; sosyal diizen,
aile gilivenligi, ulusal giivenlik, saglik ve aitlik duygusudur (Tanit, 2007). Degerler insanin
diistincesi duygusu ve davraniglarini etkilemektedir. Pek ¢ok sosyal bilimci degerlerin insan
davranislarin1 agiklamada temel bir Ooneme sahip oldugunu diisinmektedir (Kusdil ve
Kagitcibasi, 2000). insan duygu ve diisiincesindeki davraniglar bu arastima sonuglarindaki
giivenligin kiz 6grenciler lehine 6n planda olmasi belkide toplumsal diizenin 6nemli olusuyla
bagdasirken 6gretmenlik egitimi ile de iliskilendirilebilinir. Ogretmenlik meslegini elde
edicek olan adaylarin daha muhafazakar diislince ve davranis tutumlart icerisinde
olabilecekleri de diisiiniilebilir.

Ogrencilerin bireysel deger tercihlerinin simf diizeyi degiskenine gore farkhihk durumu

Katilimeilarin - Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar:
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri sinif diizeyi degiskenine gore 1. ve 4. sinifta
degismeyip ilk ii¢c siray1r evrensellik, yardimseverlik ve giivenlik alt boyutlarina yonelik
aritmetik ortalamalarin olusturdugu goriilmektedir. 1. ve 4. sinifa devam eden 6grencilerin
Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt boyutlarma yonelik deger diizeylerini gdsteren en
digik Tl aritmetik ortalamanin ise  uyarilim, hazcilik ve uyum alt boyutlarina ait
ortalamalarin oldugu ifade edilebilir.
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1. ve 4.smifa devam eden Ogrencilerin Schwartz Degerler Tercihi Olgeginin alt
boyutlarina yonelik deger diizeylerini gosteren aritmetik ortalamalar1 arasinda farklarin
oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara ait bu aritmetik ortalamalar arasindaki farkin istatistiki
olarak anlamli olup olmadigim1 saptamak amaciyla gerceklestirilen t-testi analiz sonucglarini
inceldigimiz zaman, 1. ve 4.simifa devam eden Ogrencilerin Schwartz Degerler Tercihi
Olgeginin alt boyutlarmma ydnelik deger diizeylerini gdsteren aritmetik ortalamalar arasindaki
farkin istatistiki acidan anlamli olmadigi sdylenebilir. Bir baska deyisle, kiz ve erkek
ogrencilerin deger tercihlerine iliskin goriisleri birbirine benzerdir denilebilir. Ancak
evrensellik alt boyutuna gore 4.sinif diizeyinin az da olsa daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Buna gore evrensellik alt boyutunda 4.sinif diizeyindeki 6grencilerin 1. simf diizeyindeki
ogrencilere gore az da olsa yliksek oldugu sdylenebilir. Yardimseverlik alt boyutunda 1.sinif
diizeyindeki 6grencilerin 4. sinif diizeyindeki Ogrencilere gore az da olsa yiiksek oldugu
goriilmektedir. Son olarak giivenlik alt boyutunda da 4.sinif diizeyindeki 6grencilerin 1. sinif
diizeyindeki 6grencilere gore az da olsa yiiksek oldugu ifade edilebilir.

1.sinifa devam eden 6grencilerle 4.sinifa devam eden 6grencilerin Schwartz Degerler
Tercihi Olgeginin alt boyutlarina yonelik deger diizeylerini gdsteren aritmetik ortalamalar
arasinda matematiksel olarak farklar oldugu goriilmektedir. Fakat gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki s6z konusu farklar istatistiksel olarak anlamli degildir. Yine her iki
grup i¢in en yliksek aritmetik ortalamalar evrensellik, yardimlagma ve giiven alt boyutlarina
ait deger diizeylerini gosteren aritmetik ortalamalardir. Sanatin evrenselliginin s6z konusu
olmasi ve dogal olarakta 4. simiflarin evrenselliginin 1. sinifa gére artmasi ve en dnemli boyut
olarak smiflarda goriilmesi sanatin evrensel olmasinin diisiincesi ile ilgili oldugu diisiiniilebilir
ve bu baglamda beklenen bir sonugtur.

Ik ii¢ en yiiksek aritmetik ortalamalar arasindaki bu benzerlik en diisiik son ii¢ alt
boyutta da ayni ¢ikmistir. En diisiik ii¢ aritmetik ortalama, uyarilim, hazcilik ve uyumdur.
Sarict Bulut’a (2013) gore 4. smnif Ogrencilerinin heyecanli bir yaganti, cesur olmak ve
degisken bir hayat egilimleri 1. ve 3. smif 6grencilerinin bu konudaki egilimlerinden daha
yiiksek oldugu iizerinedir. 4. smif 6grencilerinin egitimlerinin son agamalarinda olduklar1 goz
oniline alindiginda bulgularin okul sonrasi hayata gecislerinde ekonomik bagimsizligi elde
etme, i bulma, kendi ayaklar {izerinde durabilme gibi endise duygusunun ig¢inde bulundugu
bir siiregte olmalarindan kaynakli olabilir. 1. ve 4. simf liniversite 6grencilerinin mesleki
deger ve tercihlerinde kiiciik farkliliklar oldugu da diisiiniilebilir. Dilmag, Ertekin, ve Yazici,
(2009) dedigi gibi degerlerin ortaya ¢ikmasinin yaninda yerlesmesinde de sosyal onay 6nemli
bir yer teskil etmektedir. Boylece sosyal onay1r bekleyen Ogretmen adaymninda ilk
senelerindeki yardimlasma alt boyutunun azda olsa daha yiliksek olmasi sosyal onaya
toplumun i¢inde kabul edilme ihtiyacina daha ¢ok gereksinim duymasindan olabilir. Sosyal
onay1 alan 6grencideki yardimlagma alt boyutunun 4. sinifta az da olsa diistligii sOylenebilir.
Bu nedenle de 6gretmeni diger meslek gruplarindan ayiran mesleki degerlerin belirlenmesine
ve bu degerler agisindan egitimine de gereksinim vardir. Ogretmen adaylarinin deger
tercihlerinin kazanimlar1 ve bu konuda farkindaligin arttirilmasi yoniinde ¢aligmalar onlarin
ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlari agisindan 6nemli olabilmektedir. Giiven alt
boyutuna 4. simifta azda olsa daha fazla 6nem verilmesi ise yine mezuniyetin yaklagmasi
kendi ayaklari lizerinde durucak bireyin gelicegini giiven altinda alma endiselerinin olmas1 ve
bu kaygilar1 yasamasiyla ilgili olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmen olacak adayin dgretmenlik meslegine bakis agisindan dolayr deger yargilart
degisebilmektedir ve genel yargilar lizerine 6gretmen olma sartlanmasiyla egitimlerine
baslayabildikleri s0ylenebilir. Diger yandan giizel sanatlar fakiiltesine gelen adaylarin bakis
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acilar1 ise sanat¢1 kimligi lizerine sekillenirken bu yondeki degerlere bakislarinin daha farkl
oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda sanatgilarda daha yliksek olmasi beklenen degerlerin
diisiik oldugu soOylenebilirki siniflara gore bakildiginda resim Ogretmenliginde okuyan
ogrencilerde en diislik alt boyutlar olarak gorilen uyarilim, hazcilik ve uyum sanatgilarda
yiiksek olmasi1 beklenirken 6gretmen adaylarinda diisiik olabilecegi yoniinde diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin farkli degerler sistemlerinden gelen Ogrencilerle daha iyi iletisim
kurmasi i¢in yasadigi toplumun degerlerini bilmesi saglanirken daha nitelikli egitim ve
Ogretim yapilmasinin da gerekliligi vurgulanabilmesi agisindan aktif bir egitimle verilebilecek
problem ¢oziimlerine dayali degerler egitimi 6nem kazanmaktadir. Sari’nin da (2005) dedigi
gibi dgretmenlikte degerler onemlidir. Bunlar sanat, kiiltiirel yapi, kisilik 6zellikleri, algilar,
amaclar, kisinin sahip olduklar1 ve c¢evresel faktorlerle birlikte yogrulurken bu degiskenlerin
etkilesimleri birlikte incelenebilir.

Ogretmen adaylarina uygulanacak degerler arastimalari, arastirmalarin boyutlari,
meslege atildiktan sonraki deger sistemlerini de kapsayan ve deger egitimi uygulamalarini
izleyebilecek sekilde genisletilebilir. Bu tiir aragtimalarla 6gretmen adaylarinin egitimsel
ortamlarinin planlanmasida dikkate alinabilir. Boylece hem 6gretmen adaylarinin kendi deger
gelisimlerine ve hem de onlarin gelecekte verecekleri deger egitimine Onemli bir katki
saglanabilirken bu cergevede tartigmalar saglanabilir ders igeriklerinde degerlerle ilgili
kazanimlar arttirilabilir ve arastirma projeleri gelistirilebilinir.
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Abstract

Adult education is considered as a part of non-formal education in Turkey, and its aims, scope
and practices have been bound by legislation and regulation. Public Education Centers (HEM)
that offer general and private classes on several issues and education institutions for various
professions provide adult education and non-formal education. Adult education and non-
formal education offers education opportunities to people who never had a chance to be a part
of the public education system or who started but later dropped out of school. Most of the
non-formal education activities are carried out by the Ministry of National Education at
HEMSs. HEMs were initiated in 1953 and begun spreading in 1956 with the aims of solving
the literacy problem which was common back then, spreading the Turkish national culture,
and adopting republican ideals and Ataturk's principles as a part of popular campaigns
promoted by the young Turkish Republic. The total number of HEMs in Turkey reached 969
today, where modular education model is applied through "Professional and Technical™ and
"General" education programs. In this scope, there are modular education programs for fine
arts education in the "Graphics and Photography" and "Art and Design" fields. This research
tries to collect data by accessing literature on the types, goals and education conditions of fine
arts education in HEMs that are a part of the mass education in Turkey.

Keywords: Art, Fine Arts, Mass Education, Adult Education, Public Education

Tiirkiye’de Yetiskin Egitimi Kapsamindaki Halk Egitim Merkezlerinde Gorsel Sanatlar
Egitiminin Yeri ve Onemi

Ozet

Tiirkiye’de yetiskin egitimi, yaygin egitim kapsami i¢inde degerlendirilen bir egitim olup yasa
ve yonetmeliklerle amagclari, kapsami ve uygulamalar1 diizenlenmistir. Yetiskinlere yonelik
egitim ve yaygin egitim, genel ve 6zel konulu kurslar sunan Halk Egitim Merkezleri (HEM)
ile devletin degisik meslek egitimi kurumlarin1 kapsamaktadir. Yetiskin egitimi ve yaygin
egitimle devletin egitim imkanlarindan yararlanamamis ya da herhangi bir diploma almadan
okulu terk eden kesime, egitim imkénlar1 sunulmaktadir. Halk egitim merkezleri, 1953’te
acilmaya, 1956’da yayginlagsmaya baglanmistir. Sayis1 giiniimiizde 969°a ulasan Halk Egitim
Merkezlerinde “Mesleki ve Teknik” ile “Genel” tiirlinde egitim programlariyla modiiler
egitim modeli uygulanmaktadir. Bu kapsamda, gorsel sanatlar egitimine iliskin “Grafik ve
Fotograf” ile “Sanat ve Tasarim” alanlarinda modiiler egitim programlar1 yer almaktadir. Bu
aragtirmada, Tiirkiye’de yetiskin egitimi kapsaminda yer alan Halk Egitim Merkezlerindeki
gorsel sanatlar egitimine iligkin egitimin tiirleri, amaglar1 ve egitim durumlarma iliskin
literatiire ulasilarak veri toplanmaya ¢alisilmistir. Bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir
aragtirmadir. Aragtirmanin verileri, nitel aragtirma veri toplama tekniklerinden biri olan
dokiiman analizi teknigi kullanilarak elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Gorsel Sanatlar, Yaygin Egitim, Yetiskin Egitimi, Halk Egitimi

*Enver Yolcu is an assistant professor at the department of Fine Arts Education in Canakkale
Onsekiz Mart University, Turkey.
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Giris

Uluslararas1 diizeyde egitimle ilgili 6ne ¢ikan kavramlar; orgiin (formal) egitim,
yaygm (informal) egitim ve Orgiin olmayan (non-formal) egitim kavramlaridir. Bu igli
siniflandirma, sik¢a yetiskin egitimi kavramini c¢agristirmaktadir. Coombs (1989)’a gore
‘Orgiin egitim’ , 6zellesmis programlar sunan teknik ve mesleki 6gretimle birlikte, hem ozel
ve hem de halk okullarinin tiim seviyelerini kapsayan egitim kurumlardir. ‘Yaygin egitim’,
genellikle plansiz, yasanti-temelli egitimdir. ‘Orgiin olmayan egitim’ ise, yerlesik orgiin
sistemin disindaki herhangi bir organize egitimdir. Colley, Hodkinson ve Malcolm’a (Akt:
Oktay, 2003: 3) gore ise, bu kavramlarda sik sik 6nemli oranda hem oOrtiisme hem de
uyusmazlik gozlenmektedir. Yazarlar siniflandirmada karsilastiklari iic probleme dikkat
cekmektedirler. Birincisi, metinlerin bir¢ogunda formal olmayan (informal) 6grenmenin
dogrudan “formal olmayan 6grenme” seklinde tammmlanmasidir. ikincisi, konuya iliskin
listelerin bir¢ogunun, bir formun bazen etik, bazen yarattigi etki agisindan digerinden daha
iistiin olduguna iligkin varsayimlar igermesidir. Sonuncusu, yaygin egitime ve formal olmayan
egitime iligkin Ortiisen literatliriin varligidir. Biitiin bunlar {i¢ degisik 6grenme veya egitim
sekli arasinda net bir ayrim yapilmasini zorlastirmaktadir.

Egitimde “siirekli egitim/hayat boyu egitim” kavraminin temel alinmasiyla birlikte,
egitim terimleri icerisine Orglin egitim kavraminin yaninda “yaygin egitim” ve “yetiskin
egitimi” kavramlart da yerlesmistir. Cetin’e (1999) gore, bilim ve teknolojideki gelismelerin
neden oldugu toplumsal degismelere ayak uydurmada oOrglin egitim tek basina yararl
olmamaktadir. Bundan dolayi, bugiin gelismis ve gelismekte olan bircok iilkede yetiskin
egitimi alternatif bir yaklasim olarak goriilmektedir. Bu nedenle yetiskin egitiminin, egitim
sistemi i¢cindeki 6nemi artmistir.

Gelismelere uyum saglanmasi gerektiginden, ozellikle aktif niifusu olusturanlar bagsta
olmak iizere genis kitleler siirekli 6§renme ihtiyaciyla karsi karsiya kalmaktadir. Yasam boyu
egitim ve yasam boyu 6grenme, siirekli egitim ihtiyacindan kaynaklanan egitimsel bir olgudur
(Lengrand 1989, Celep 2003, Giines 1996, Cassin 2002, Freref 2004, Commission
Européenne 2008; Akt.: Budak, 2009). Yasam boyu 6grenme gerekliligi, herhangi bir okuldan
mezun olmak ya da olmamak kosuluna bagli olmaksizin giiniimiizde her yastaki yetiskinlerin
egitimini zorunlu hale getirmistir. Bagka bir deyisle, yasam boyu 6grenmenin uygulamadaki
karsiligi, yetiskinlerin egitilmesine yonelik sistemlerin gelistirilmesi olmustur.

Yetiskin egitimi kavraminin ortaya ¢ikmasi ve iizerine bilimsel ¢alismalarin yapilmasi
olduk¢a yenidir. Daha ¢ok dinsel amach etkinliklerle ortaya ¢ikan yetiskin egitimi kavrama,
1950’11 yillara kadar, mesleki ve temel egitim eksikliklerini gidermek amaci ile yetiskinlere
sunulan bir sosyal hizmet olarak algilanmistir. Giiniimiizde ise insanlarin daha bilingli ve
ozgiirce hareket edip, kararlar verebilmeleri dogrultusunda yetiskin egitimi 6nemli islevler
istlenmistir (Yayla, 2009).

Eger biyolojik olarak tanimlanirsa, ¢cogu kiiltiirler erinlik dénemini, yetiskinlige giris
olarak degerlendirir. Baz1 tanimlarda bu kavram, psikolojik olgunlasma ya da sosyal rollerle
iliskilendirilmektedir (Ultanir ve Ultanir, 2005). Yetiskin olmakla yas faktorii cok
iliskilendirilmis olmakla birlikte, yetiskinligin basladigin1 ifade edebilecegimiz tek bir yastan
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s0z etmenin miimkiin olmadigi ileri siiriilmektedir (Rogers, 1986). Bunun nedeni, yetiskinlige
yiiklenen anlamlarin toplumdan topluma farklilik gostermesidir (Deveci, 2011).

Yetigkin  kelimesinin bati  dillerindeki karsiligina baktigimizda “adolesence”
(biiyiimek) fiilinin gegmis zaman kipinden tiiremis oldugunu ve temel olarak “biliylimiis” kisi
anlamina geldigini gérmekteyiz (Onur, 1991).

Celep (1995) yetiskin bireyi; ‘“zihinsel, bedensel gereksinimini tamamlamis ve
psikolojik olgunluga erismis, ekonomik bagimsizligini kazanmis ve toplumda bir sorumluluk
tistlenmis birey” olarak tanimlamaktadir. Duman (1999) yetiskin bireyin bagimsizliga
kavugmus oldugunun, kendisi ile ilgili kararlar alabildiginin ve dolayisiyla 6zgiir olabildiginin
altin1 ¢cizmektedir.

Arifoglu (2009) ise, yetiskini biyolojik, yasal, sosyolojik ve psikolojik olmak {izere
dort farkli boyutla tanimlamaktadir:

Biyolojik olarak yetigkin; lireyebilme yetisine ve becerisine ulagmis bireylerdir. Bu
donem ergenligin ilk sathasina denk gelir.

Yasal olarak yetiskin; imza atabilen, baskasinin iznine ve himayesine ihtiyag
duymadan yiikiimliiliiklerini yerine getirebilen, lilkemizde yasal yetiskinlik yasi olan
18°1 bitirmis kisilerdir.

Sosyolojik acidan yetigkin; toplumda yetiskinlerin rollerini iistlenmis ve tam zamanh
calisma, oy kullanma gibi sosyal sorumluluklarini yerine getirebilen bireylerdir.

Psikolojik olarak yetiskin; Oz-beni geligmis, kendi yasantisin1 kontrol edebilen ve
yonlendiren, 6z-giiven, 0z-saygi olgularini hayatinin her kademesinde kullanan ve
gelistiren bireylerdir.

Yetigkin egitimini degisik distiniirler, degisik bigimlerde tanimlamaktadirlar. Kimi
diistiniirler, yetigkin egitimini "halk egitimi" olarak alip, okul disinda kalan kisilere yapilan,
yapilmasi gereken egitim olarak tanimlarken, kimi diisiiniirler sosyo-psikolojik agidan insan
kisiliginin gelismesi, daha iyi bir diinyanin yaratilmasina yardim eden bir egitim olarak da
tanimlayabilmektedirler. Bu tanima gore, yetiskin egitimi, halkin egitim gereksinimlerini
karsilamali, onlarin gereksinmeleri olan bilgi ve becerileri vermeli, deneyimlerini gelistirmeli,
onlarin ortak sorunlarinin ¢oziimiine yardim etmelidir (Yapici, 2003).

Tiirkiye’de yetiskin egitimi, yaygin egitim kapsami i¢inde degerlendirilen bir egitim
olup yasa ve yonetmeliklerle amaclar1, kapsami ve uygulamalar diizenlenmistir. Onciil (2000),
yaygin egitim i¢in su tanimi yapmaktadir:

Orgiin egitim ve okul dis1 egitimden ayr1 herkesin her yerde vakit vakit ya da siirekli
olarak gercek yasam i¢inde edinmis oldugu bilgi, beceri ve tutumlar, kisacasi elde
ettigi 6grenmelerdir. Insamin, kisisel ilgi ve gereksinimlerine gére okuduklari,
gordiikleri, gezdikleri, deneyimleri ve yasantilari {iriinii olan e8itim. Bu anlami ile
orgiin egitimin karsiti olan yaygin egitim i¢in belli bir kural ya da o6rgiit, 6gretmen ve
Ogrenci etmeni, yazilma, sinav verme vb. gibi islem ve kurallar s6z konusu degildir.
Bu tiir egitim her zaman, her yerde ¢ok kez bilincinde olmadan herkesi etkileyen bir
egitimdir. Ziya Gokalp, E. Krieck vb. disiiniirlerin orgiin egitimden de {istiin
bulduklar1 yaygin egitim, son zamanlarda Orgiin egitime bir tepki olarak dogan
‘okulsuz egitim’ goriisiinde de agir basmaktadir (ss. 1180-1181).
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Tiirkiye’de yetiskinlere yonelik egitim ve yaygin egitim, genel ve 6zel konulu kurslar
sunan Halk Egitim Merkezleri ile devletin degisik meslek egitimi kurumlarini ve &zel
dershaneleri kapsamaktadir. Yetiskin egitimi ve yaygin egitim yoluyla, devletin egitim
imkanlarindan yararlanamamis ya da herhangi bir diploma almadan okulu terk eden kesime
egitim imkanlar1 sunulmaktadir.

1973 tarihli ve 1739 sayili Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Temel Kanunu’na gore;
“Tiirk Milli Egitim Sistemi, orgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere, iki ana béliimden
kurulur. Orgiin egitim, okul oncesi egitimi, ilkogretim, orta égretim ve yiiksekogretim
kurumlarimi kapsar. Yaygin egitim, orgiin egitim yanminda veya disinda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin tiimiinii kapsar” (MEB, 2013).

Yaygin egitimin amaglari, ayni yasada asagidaki gibi belirlenmistir:

Yaygin egitimin 6zel amaci, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olarak, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis yahut herhangi bir kademesinde bulunan
veya bu kademeden ¢ikmig vatandaslara, 6rgiin egitimin yaninda veya diginda,

1. Okuma - yazma 6gretmek, eksik egitimlerini tamamlamalari i¢in siirekli egitim
imkanlar1 hazirlamak,

2. Cagimizin bilimsel, teknolojik, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel gelismelerine
uymalarini saglayici egitim imkanlart hazirlamak,

3. Milli kiiltiir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitici, benimsetici nitelikte
egitim yapmak,

4. Toplu yasama, dayanigsma, yardimlasma, birlikte calisma ve rgiitlenme anlayis
ve aliskanliklar1 kazandirmak,

5. Iktisadi giiciin arttirilmasi igin gerekli beslenme ve saglikli yasama sekil ve
usullerini benimsetmek,

6. Bos zamanlar1 iyi bir sekilde degerlendirme ve kullanma aligkanliklar:
kazandirmak,

7. Kisa siireli ve kademeli egitim uygulayarak ekonomimizin gelismesi
dogrultusunda ve istthdam politikasina uygun meslekleri edinmelerini saglayici
imkanlar hazirlamak,

8. Cesitli mesleklerde calismakta olanlarin hizmet i¢inde ve mesleklerinde
gelismeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir” (MEB, 2013).

Yaygin Egitimde Kapsaminda Yer Alan Egitim Kurumlar:

Tiirkiye’de yaygin egitim, genel ve mesleki-teknik olmak iizere iki boliimden
meydana gelir. Bu béliimler birbirini destekleyici bicimde hazirlanir. Pratik kiz sanat okullari,
olgunlagsma enstitiileri, endiistri pratik sanat okullari, yetiskinler teknik egitim merkezleri,

halk egitimi merkezleri ve ¢iraklik egitim merkezleri yaygin egitim kurumlarindan bazilaridir
(Erdem, 2007).

Bugiin itibariyle Milli Egitim Bakanligi’na bagh olarak;
a) Pratik Kiz Sanat okullari
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b) Olgunlasma Enstitiileri

c¢) Halk Egitim Merkezleri

d) Mesleki Egitim Merkezleri

e) Yetiskinler Teknik Egitim Merkezleri
f) Ozel Egitim

g) Ozel Kurslar

h) Ozel Dershaneler

58

1) Meslek Kurslar1 gibi kurumlarda yaygin egitim hizmetlerine yer verilmektedir.

2011-12 wverilerine gore, yaygmn egitim kurumlarindaki 6grencilerin, egitimden

yararlanan toplam &grencilere oran1 yaklasik olarak %24 civarindadir (TUK, 2013).
Yetigkinlere yonelik olan bu kurumlarda amag, kapsam ve siireleri degisen programlar

uygulanmaktadir. Bu programlarin sinirli bir kismi bireyleri istihdama hazirlayict mesleki

yaygin egitim niteligindedir. Programlarin pek ¢ogu ise geng kiz ve kadinlara ilgi ve ihtiyag
duydugu konularda beceri kazandirmay1 hedeflemektedir (Sezgin, 1999). 2010-2011 gretim

yil1 itibariyle yaygin egitim kurumlari ve bu kurumlardaki kursiyerlerin sayilar1 asagida Tablo

1’de verilmistir: verilmistir.

Tablo-1: Yaygin Egitim Kurumlar1 ve Kursiyer Sayilar1 (2010-2011 Ogretim Y1l1 Sonu)

Kurum/Merkez tiirii Kurum Kursiyer
sayisi Toplam Erkek Kadin
Yaygin Egitim Toplami (4) 13738 8524 527 4144631 4379896
Resmi 2078 4911750 1898 596 3013154
Ozel 11 660 3612777 2 246 035 1366 742
Mesleki Egitim Merkezi (3) 310 287 430 233597 53833
Kiz Teknik Genel MidurlGgi Toplami 351 31634 1244 30390
Pratik Kiz Sanat Okulu (Kiz Teknik) 335 30013 1178 28 835
Olgunlasma Enstitiisu 16 1621 66 1555
Erkek Teknik Genel Mudurligu (1) 12 509 - 509
Pratik Kiz Sanat Okulu (Erkek Teknik) (1) - 509 - 509
Yetiskinler Teknik Egitim Merkezi (1) 12 - - -
Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel MudurlGgu 969 4502273 1603 096 2899177
Halk Egitimi Merkezi 969 4502 273 1603 096 2899177
Ozel Egitim Genel MUdurlGiga 211 15766 8972 6794
is Egitim Merkezi
(Ogretilebilir Zihinsel Eng. (is Egt. Mrk.) 135 4302 2 804 1498
Otistik Cocuklar is Egitim Merkezi (1) 14 657 512 145
Bilim ve Sanat Merkezi (Ustiin Yetenekliler) 62 10 807 5656 5151
Rehberlik Arastirma Merkezi (4) 216 301989 181 440 120549
Turizm Egitim Merkezi (Tic. Turizm Gn. Md.) 9 1190 952 238
Meslek Kurslari (3308 sayili yasaya goére) (1) (2) - 72948 50735 22213
Ozel Ogretim Genel Midirligi 11 660 3612777 2 246 035 1366 742
Mubhtelif Kurslar 2150 293 221 156 160 137 061
Motorlu Tasit Strtictleri Kurslari 3270 1815867 1308772 507 095
Ozel Dershaneler 3961 1219472 613 968 605 504
Ozel Egitim Okulu (Yaygin Egitim) 112 23638 14 279 9359
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi 1605 241 746 142 731 99 015
Etlit Egitim Merkezi 562 18 833 10125 8 708

(1) Mesleki egitim merkezleri bagimsiz olarak gosterilmistir.

(2) Kiz Teknik Ogretmen Genel Midiirliigine bagl Mesleki Teknik Egitim Merkezi kurum sayilari 6rgiin egitim kurumlari

icerisinde gosterilmistir.
(3) Bagl bulunduklari meslek lisesinde gosterilmistir.

(4) Yaygin egitim kurumlarinca agilan kurum sayisi Mesleki ve Teknik Okullar iginde gosterilmistir.
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Kaynak: Yaygin Egitim istatistikleri 2005-2011. http://www.tuik.gov.tr

2010-2011 o6gretim yili verilerini igeren Tablo-1 incelendiginde, yaygin egitim
kurumlarinin ¢ok 6nemli kismini 6zel egitim kurumlarimin olusturdugu goriilmektedir. 11.660
kurum ile yaygin egitim kapsami i¢inde 6zel egitim kurumlarinin orani %85, resmi yaygin
egitim kurumlarinin ise %15°tir. 12 farkl tiirde egitim veren resmi yaygin egitim kurumlari
icinde halk egitim merkezleri, %47 ile en yiiksek oranda yer almaktadir.

Ayrica, yaygin egitim kapsami i¢inde Tiirkiye Cumhuriyeti Genglik ve Spor Bakanligi
blinyesinde yer alan Genglik Merkezleri gibi resmi kurumlar da bulunmaktadir. Genglik
merkezleri, amaglar1 ve etkinlik ¢esitleri bakimindan geclerin yetistirilmesinde Onemli
katkilart olan kurumlardir. Genglerin ¢ok yonlii yetistirilmesi temel amacinda olan bu
kurumlarda, uygulamali giizel sanatlar, spor etkinlikleri, izcilik, koleksiyonculuk,
kiitiiphanecilik, dogay1 ve tarihi eserleri koruma ile gosteri ve kutlama etkinliklerine yer
verilmektedir (Kul, 2011).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; Tiirkiye’deki yaygin egitim kurumlar igerisinde oldukga
onemli bir yere sahip olan Halk Egitim Merkezlerindeki gorsel sanatlar egitimine iliskin
programlarin tiirleri, amaglar1 ve 6gretme-6grenme siireglerinin analiz edilmesidir.

Yontem

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda nitel arastirma veri toplama tekniklerinden biri
olan dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Nitel aragtirma, insan zihnindeki kavramlarin tiim
sosyal baglantilarini, olabildigince en az ve en genel kategorilerde toplama ¢aligmasidir. Nitel
arastirma tekniklerinden biri olarak kullanilan dokiiman analizi tekniginde, kategori olusturma
stireci izlenir (Tirkdogan, 2000). Bu yontemde arastirmaci, verileri kodlayarak tablolar
gelistirir ve sayilara doniistiirebilir (Balci, 2001).

Arastirmanin evreni Tirkiye’dir. Tiirkiye’de, 21.05.2010 tarih ve 27587 sayili Resmi
Gazete’de yaymlanan Milli Egitim Bakanligi Yaygmn Egitim Yonetmeligi, Haziran 20011
tarihli ve 2645 sayili Tebligler Dergisi'nde yaymlanan Halk Egitim Faaliyetlerinin
Uygulanmasina Dair Yonerge ve Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan yaymlanan modiiler yaygin egitim programlari,
caligma alan1 olarak ele alinmustir.

Arastirmanin  verilerinin  ¢dziimlenmesinde yiizde ve frekans analizlerinden
yararlanilmigtir.

Bulgular ve Yorum

1.1. Yaygin Egitimde Halk Egitim Merkezlerinin Yeri

Diinyada; yetiskin egitimi merkezi, halk okulu, halk koleji, toplum okulu, ¢ok islevli
toplum merkezi, is¢i tiniversitesi adiyla faaliyet gosteren orgiin egitim disindaki kurumlar,
Tiirkiye’de halk egitimi merkezi adiyla hizmet sunmaktadir. Bu kurumlar Milli Egitim
Bakanligina bagli tam resmi kurumlardir.
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Milli Egitim Bakanligi’nca yiiriitiilen yaygin egitim faaliyetlerinin biiyiik bir boliimii
“Halk Egitimi Merkezleri”nce gergeklestirilir. Bulunduklar1 bolgenin egitim, 6gretim, iiretim,
rehberlik, danigma, kiiltiir ve sanat merkezi olan Halk Egitim Merkezleri, 1920’lerde Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti’nin kurulmasiyla iilkede baslatilan okuma yazma sorununu ¢dziimleme,
milli kultirii yayginlastirma, cumhuriyet iilkiisiinii ve Atatiirk ilkelerini benimsetme
caligmalarinin bir uzantist olarak ve halk evlerinin boslugun kapatmak tlizere 1956 yilinda
acilmaya baslanmistir (MEB, 2010). Bu merkezlerde, her yas ve egitim diizeyindeki bireylere
yonelik okuma-yazma kurslari, meslek kurslari, sosyal ve kiiltlirel kurslar diizenlenmektedir
(Erdem, 2007).

29 Ekim 1923'te Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulmasindan sonra, her alanda
devrim niteliginde atilimlar gerceklestirilmistir. Bunlarin igerisinde egitim, 6zel bir yer
tutmaktadir. Atatlirk’iin direktifleriyle Tiirkiye’ye yabanci egitimciler davet edilmistir. Bu
egitimciler igerisinde John Dewey 6nemli bir isimdir. Onun yaymladig: rapor, 1926 yilinda
uygulamaya koyulmus; bdylece orgiin egitimde oldugu kadar yaygin egitimde (yetiskin
egitiminde) de ¢esitli adimlar atilmistir. Bunlardan; Halkevleri ve daha da kabarik sayidaki
Halkodalar: ve nihayet Halk Egitim Merkezleri, diger alanlarla birlikte sanat egitimini genis
kitlelere gétiirmeyi amagliyordu. Halkevleri, giizel sanatlar yoluyla vatandaslari ¢alismaya
yoneltmek, yurdu giizellestirmek, giizel sanatlar1 sevdirmek ve yaymak i¢in kurulmustu. O
yillarda, sanatcilarin eserlerini sergileyebilecegi sanat galerilerinin bulunmamasi sorununa
¢oziim getiren Halkevlerinin, sanatin desteklenmesi ve gelistirilebilmesi yolunda 6nemli
gorevler Ustlenmigtir. 1950°de siyasi miilahazalarla kapatilana kadar altmis ii¢ ilde 477
Halkevi ve 4332 Halkodas: vardi (Yolcu, 2009). Bugiinkii halk egitim merkezlerinin kokleri,
iste bu halkevleri ve halkodalarina dayanmaktadir.

Halk egitim merkezleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulmasiyla iilkede
baglatilan okuma yazma sorununu ¢oziimleme, milli kiiltlirii yayginlastirma, Cumhuriyet
iilkiistinii ve Atatiirk ilkelerini benimsetme ¢alismalarinin bir uzantisi olarak ve halk evlerinin
boslugunu kapatmak tizere 1953’te acgilmaya, 1956’da yayginlasmaya baslanmistir. Sayisi
giinlimiizde 969°a ulasan ve kendisine bagl egitim odasi, gegici veya sabit kurs merkezleri ve
kurs yerleri ile yaklagik 40.000 yerlesim birimine yaygin egitim hizmeti tasiyan imkéana ve
giice sahip bulunmaktadir (Yildirim, 2013).

Yildirnm (2013), eski halkevi binalarindan halk egitimi merkezine doniistiiriilen
Istanbul-Kadikdy, Istanbul-Eminénii, Kocaeli-izmit, Erzurum ve Edirne halk egitimi
merkezlerinin fiziksel yapilar1 hakkinda su agiklamay1 yapmaktadir:

Bu merkezlerde ¢ok amacli salon, kolayca yer degistirebilen sandalye ve
kiirsiilerden donanmis siniflar, seminer odalari, atdlyeler, resim ve hobi odalari,
spor salonu, biirolar, 6gretmenler odasi, cocuk odasi, dinlenme odasi, kiitiiphane,
mutfak, sergi salonu, bilisim siniflari, laboratuvar, depolarin bulundugu, Batili
iilkelerdeki ideal “cok islevli toplum merkezleri” ile ayni 6zellik ve nitelikleri
tasidiklar goriilmektedir.

Bu agiklamalardan, kurulus asamasinda halk egitimi merkezlerine gereken Gnemin
verildigi ve bu dogrultu nitelikli mekanlara dontstiiriildiikleri anlasilmaktadir. Egitimin
niteliginin  fiziksel ortamla iligkisi disiiniildiiglinde, halk egitim merkezlerinin
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yapilandirilmasindaki bu tutum, yaygin egitime verilen 6nemin de bir ifadesi olarak goriilmesi
gerekir.

1.2. Halk Egitim Merkezlerinin Amaclari

Ulkemizde Halk Egitimi Merkezlerinin amaglari MEB yaygmn Egitim Kurumlar
Yonetmeligi’nde agiklanmistir. Bu amaglar zetle;

1. Bireylere okuma-yazma 6gretmek ve yasam boyu egitimlerini saglamak,

2. Toplum iiyelerinin Atatiirk devrimlerine bagl bilimsel, 6zgiir, demokratik diisiinme

giiclerini gelistirici ¢aligmalar yapmak,

3. Toplum kalkinmasini saglamak icin, kamusal, 6zel ve yerel kaynaklar1 harekete

gecirerek, kalkinma projelerine bireylerin katilimini saglamak,

4. Ulusal kiiltiir degerlerini korumak, evrensel kiiltiire acgik olarak gelistirmek ve
yayginlagtirmak,

5. Yerel ozellikler ve gereksinimlere gore egitim-iiretim-istihndam, pazarlama ve
orgiitlenmeye yonelik ¢aligmalar yapmak,

6. Sanayiinin gereksinimi olan isgiiciiniin yetistirilmesine yardimci olmaya yonelik
olarak c¢esitli mesleklerde c¢alisanlarin hizmet iginde yetistirilmesi i¢in gerekli
olanaklar1 saglamak,

7. Kirsal kesimden kente go¢ eden bireylerin bulundugu topluluga uyumunu saglayict
etkinlikler diizenlemek,

8. Halk sagliginin korunmasi, aile planlamasi, sivil savunma, saglikli konuta kavusmus
bir iiretici, tutumlu bir tiiketici toplum yaratmaya yonelik ¢aligmalarda bulunmak,

9. Bos zamanlar1 sosyal ve kiiltiirel etkinliklerle degerlendirmeye yonelik egitim
calismalar1 yapmaktir.

Goriildiigii gibi amacglar daha ziyade meslek edindirme, isgiicli, istihdam; aile
planlamasi, toplumsal iligkiler, sosyal uyum; zamani degerli kullanabilme; kiiltiirel degerlere
sahip ¢ikma ve koruma gibi daha ¢ok pratige yonelik amaglardir.

1.3. Halk Egitim Merkezlerinde Acilabilecek Kurslar

2009 yilina kadar Tirkiye’de Halk Egitim Merkezlerinde acilabilecek kurslar iig
kategoride toplanmisti. Bunlar;

a) Meslek Kurslart,

b) Sosyal-Kiiltiirel Kurslar,

¢) Okuma-Yazma Kurslaridir.

2009’a kadar bu kategorilerde agilmasi miimkiin olabilecek kurs sayilar1 Tablo-2’de
verilmistir:
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Tablo-2: Halk Egitim Merkezlerinde Agilabilecek Kurs Tiirleri ve Sayilar1 (2009)

Kurs Tiiri Agilabilecek Kurslarin Sayisi @
Meslek Kurslari 505
Sosyal-Kaltarel Kurslar 150
Okuma-Yazma Kurslari 4?
TOPLAM 659

D Meslek Kurslari ve Sosyal-Kulturel Kurslara kendi alt kategorileri de dahildir.
@), Kademe Okuma-Yazma Kurslari, 1l. Kademe Okuma-Yazma Kurslari, Kolaylastiriimis Okuma Yazma
Egitimi Kurslari ve islevsel Yetiskin Okuma Yazarligi Programi.

Halk Egitim Merkezlerinde hangi tiir kurslarin ve nasil agilabilecegi; kurslarin yillik,
haftalik, giinliik ¢aligma stireleri ile bir ders siiresi; kurslara 6grenci kabulii ve kayit; kurslara
devam zorunlulugu; basarimin nasil degerlendirilecegi gibi diizenlemeler Milli Egitim
bakanligt (MEB) Yaygin Egitim Kurumlari Yonetmeligi ve Halk Egitimi Faaliyetlerinin
Yiirtitiilmesine Dair Ydnerge ile belirlenmistir. Buna gore, kurslar genel olarak;

* Halk egitimi merkezlerinde, kendi hizmet binalarinda,
* Mahalle ve kdylerde temin edilen kurs yerlerinde,

* Egitim odalarinda,

* Ceza ve 1slah evlerinde,

* Rehabilitasyon gerektiren hastanelerde,

* Kamu ve 0zel kuruluslara ait binalarda,

* Orgiin egitim kurumlarina ait binalarda,

* Goniilli kuruluslarca saglanan yerlerde,

* Thtiya¢ duyulan uygun diger yerlerde acilir.

Halk egitimi merkezlerinin gorevleri kurslarla smirli olmayip, kurs dis1 egitsel
etkinlikler adi altinda nitelendirilen seminer, toplanti, konferans, panel, sempozyum, fuar,
festival, sergi, yarisma, sanatsal oyun ve gosteri ve benzeri faaliyetlerden de bir yil boyunca
yaklagik 5.000.000’nun iizerinde vatandasimiz yararlanmaktadir (Yildirim, 2013).

MEB’in 09.07.2009 tarih ve 3627 sayili genelgesiyle Halk Egitim Merkezlerinde
“Modiiler Egitim Programlarinin Uygulanmasi™na gecildi. MEB Yaygin Egitim Kurumlari
Yonetmeligi’nin 46’ nc1 maddesinde yer alan kurs tiirleri ile ilgili siniflandirma kaldirilmigtir.
Halen, 2010 yilinda yaymnlanan MEB Yaygm Egitim Kurumlart Yo6netmeligi’nin 22’nci
maddesi geregince kurslar; (1) Mesleki ve Teknik, (2) Genel olmak iizere iki boliimden
meydana gelmekte bu boliimler birbirini destekleyici bicimde hazirlanmaktadir (MEB, 2010).
Stirekli giincellenen ve sayilar1 degisen alanlarin ve modiiler egitim programlarinin sayisi,
arastirmanin yapildig tarihte 62 alana ve 1335 modiiler programa ulagmistir. Bu programlar 3
farkli dlizeyde meslek edindirme programlar1 ile beceri gelistirme programlarindan
olusmaktadir. 2. seviye meslek kurslar1 ¢iraklik, 3. seviye meslek kurslar1 kalfalik ve 4. seviye
meslek kurslar1 ise ustalik statiisiindedir. 4. seviye kurslarina ilkogretim mezunu olmak, diger
seviyeler icin okur-yazar olmak veya ilkokul mezunu olmak yeterli goriilmiistiir. Genel
kurslar ile beceri gelistirme kurslarinda seviyelendirme s6z konusu degildir.

Programlar arasinda yatay ve dikey gecisler de yapilabilmektedir. Kursiyerler giris
kosullarini saglamalar1 halinde, daha 6nce ilgili alanda alt seviyedeki programlari bitirme sarti
aranmaksizin istedikleri seviyedeki bir meslek kursuna katilabilmektedirler.
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Bugiin sayilar1 969’a ulasan Halk Egitim merkezlerinde, son yillara ait kursiyer
sayisina iligkin veriler ne yazik ki yoktur. Bu konudaki en son veri MEB’in 2003 dénemine
ait verilerdir. 2003 yilina ait olsa da bu veriler, gliniimiiz verilerine 151k tutmasi bakimindan
onemlidir. Bu verilere Tablo-3’te yer verilmistir.

Tablo-3: Tiirkiye Genelinde Halk Egitim Merkezlerince Ag¢ilan Kurslar ve Kursiyer Sayilar
(2003)

Agilan Kurs Katilan Kursiyer Sayisi
Kurs Turii %
Sayisi Toplam % Erkek Kadin
Meslek Kurslari 11.123 61 510.128 51,3 198.655 311.473
Sosyal-Kulturel Kurslar 4.717 26 312.572 31,4 141.173 171.399
Okuma-Yazma Kurslari 2.295 13 172.647 17,3 67.583 105.064
TOPLAM 18.135 100 995.347 100 407.411 587.936

Kaynak: MEB, Sayisal Veriler 2003-2004.

Tablo-3’teki 2003 yili verilerine gore %61 oraniyla en fazla Meslek Kurslari, %26
orantyla ikinci olarak Sosyal-Kiiltiirel Kurslar a¢ilmistir. En az agilan kurs ise %13 oraniyla
Okuma-Yazma Kurslaridir. Bu oranlar ve siralama kursiyer oranlarinda da goriilmektedir. En
fazla kursiyer %51,3 ile Meslek Kurslar1 kapsaminda yer almaktadir. Bunu, %31,4 ile Sosyal-
Kiiltirel Kurslara katilanlar takip etmektedir. Okuma-Yazma Kurslarina katilim ise
%17,3’tiir.

Bu bulgulara gore, orglin egitim kapsaminda egitim-6gretim almamis bireylerin,
yaygin egitim yoluyla bir meslek edinme gayreti i¢inde olduklar1 sdylenebilir. 505 program
ile yelpazesi oldukca genis olan bu kurslarda bireyler kendilerine yakin hissettikleri
mesleklerde beceri egitimi almaktadirlar. Meslek Kurslarina iliskin diger dikkati ¢geken bulgu
ise, kursiyerlerin %61 inin kadin olmasidir. Bu kategorideki toplam kursiyerin yaklagik {igte
ikisinin kadin olmasinin, kadinlar arasinda yiikselen bir deger olarak ekonomik bagimsizliga
duyarlik ve ev ekonomisine katki saglama istekleri ile bagintili oldugu sdylenebilir. Kadin
kursiyer sayisin fazla olmasi durumu diger kurs tiirlerinde de goriilmektedir. Sosyal-Kiiltiirel
Kurslardaki kadin kursiyerler %54,8, erkek kursiyerler ise %45,2 oranindadir. Sosyal-Kiiltiirel
Kurslardaki oranin birbirine yakin olmasi, bu alanda yasamsal kaygilarin hissedilmemesinden
kaynaklandig1 sOylenebilir. Diger bir sdyleyisle, bireyler asil igleri disinda daha ¢ok hobi
amagli bu kurslara katilmaktadirlar. Toplam %17,3 oraninda kursiyerle en az oranda kursiyer
Okuma-Yazma Kurslarina devam edenlerdir. Bu durum, okuma-yazma oranin her yil artarak
yiikselmesi ile ilgilidir (Tablo-4).



Educational Policy Analysis and Strategic Research, V 9,N 1, 2014 64
© 2014 INASED

Tablo-4a Tiirkiye’de Okuma-Yazma Oranlari, 1935-2000 (6 ve daha yukar1 yastaki niifus)

Szlnn:“j:tl / Okuma-Yazma @ Okuma-Yazma(4)
Bilmeyenlerin Orani Bilenlerin Orani
Erkek
1935 70,65 29,35
1940 63,80 36,20
1945? 56,33 43,67
1950® 54,48 45,52
1955 44,06 55,94
1960 46,37 53,63
1965 35,90 64,10
1970 29,69 70,31
1975 23,79 76,21
1980 20,02 79,98
1985 13,48 86,52
1990 11,19 88,81
2000 6,14 93,86
Kadin
1935 90,19 9,81
1940 @ 87,08 12,92
1945 ? 83,16 16,84
1950 ©® 80,55 19,45
1955 74,39 25,61
1960 75,16 24,84
1965 67,16 32,84
1970 58,20 41,80
1975 49,49 50,51
1980 45,33 54,67
1985 31,84 68,16
1990 28,02 71,98
2000 19,36 80,64

@ 1940 yili verileri 1945 ve 1950 yili verilerinden tahmin edilmistir.

@ 7 ve daha yukari yastaki niifus.

® 5 ve daha yukari yastaki nufus.

“ Oranlar hesaplanirken bilinmeyen kapsanmamistir.
Kaynak: DIE, Niifus istatistikleri, 2000

1.4.  Yaygm Egitimde Halk Egitim Merkezleri ve Gorsel Sanatlar Egitimi

Daha 6nce de soylendigi gibi, Halk Egitim merkezlerinde agilan kurslarin bir kismi
Mesleki ve Teknik Egitim kapsami iginde seviyelendirilmis kurslardir. Halk Egitim
Merkezlerinde agilan gorsel sanatlara iliskin kurslara baktigimizda, “Genel” ve “Mesleki ve
Teknik” kategorisinde “Grafik ve Fotograf” ile “Sanat ve Tasarim” alanlarii gérmekteyiz.
Grafik ve Tasarim alaninda 6 modiiler program bulunmaktadir. Bunlardan {i¢ii, 4’lincii seviye
meslek statlisiinde programlardir. Bilgisayar Destekli Reklam ve Tasarim programi ile
Fotograf Cekimi programi beceri gelistirme tiiriindedir. Grafik Desen Cizimi programi ise
Yeterlige Dayali bir program olarak belirlenmistir (Tablo-5).
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Tablo-5. Grafik ve Fotograf Alaninin Modiiler Egitim Programlari
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FOET Program Adi Seviye Kurs Turii Format
213 Fotograf Baski Operatori 4 Mesleki ve Teknik Modiler
213 Fotograf Cekim Elemani 4 Mesleki ve Teknik Modyiiler
213  Grafiker 4 Mesleki ve Teknik Modiiler
342 Bilgisayar Destekli Reklam ve Tasarim Mesleki ve Teknik Modiler
213 Fotograf Cekimi Genel Modyiiler
213 Grafik Desen Cizimi Mesleki ve Teknik Modiler

Kaynak: MEB, http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/foet/foet.html

Sanat ve Tasarim alaninda 6ngoriilen 24 program bulunmaktadir. Bu programlardan;
Ic Mekan Dekorasyonu, Plastik Sanatlarda Modelleme, Dekoratif Sanatlar Uygulamasi, I¢
Mekan Mobilya Diizenleme, Plastik Sanatlar Toparlama ve Yiizey Siisleme olma iizere 6
program 4. ve 3. seviyedeki Mesleki ve Teknik programlar olarak belirlenmistir. Geri kalan
18 programin 10’u seviyelendirilmemis “Mesleki ve Teknik™ programlar kapsaminda, 8’1 se

“Genel” programlar kapsamindadir (Tablo-6).

Tablo-6. Sanat ve Tasarim Alaniin Modiiler Egitim Programlari

FOET Program Adi Seviye Kurs Tiri Format
214 i¢ Mekan Dekorasyon Elemani 4 Mesleki Ve Teknik Moduler
211 Plastik Sanatlar Modelcisi 4 Mesleki Ve Teknik Modyiler
211 Dekoratif Sanatlar Uygulayicisi 4 Mesleki ve Teknik Modyiler
214 i¢ Mekan Mobilya Diizenleyici 3 Mesleki ve Teknik Moduler
211 Plastik Sanatlar Toparlayicisi 3 Mesleki ve Teknik Moduler
211 Yizey Sislemeci 3 Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Kumlama Teknigi ile Resim Genel Modiiler
211 Sanatsal Mozaik Genel Modyiler
211 Ug boyutlu sekillendirme Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Minyatir Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Tezhip Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Yagli Boya Resim Genel Modyiler
211 Kat'i Mesleki ve Teknik Modler
211 Kumlama Resimde Natiirmort Genel Modyiler
211 Guaj Boya Resim Genel Modyiler
211 Resim Sanat Egitimi Genel Modyiiler
211 Sulu Boya Resim Genel Modyiler
211 Duvar Resmi Uygulama Elemani Genel Modyiler
211 Heykel Modelcisi Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Tasarim Uygulama Modelcisi Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Algi Rolyef Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Heykel Yapimi Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Gravur Mesleki ve Teknik Modyiler
211 Husn-i Hat Mesleki ve Teknik Modiler

Kaynak: MEB, http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/foet/foet.html


http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/sanat_tasarim/ResimSanatEgitimi.pdf
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/sanat_tasarim/SuluBoyaResim.pdf
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/sanat_tasarim/DuvarResmiUygulamaElemani.pdf
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/sanat_tasarim/HeykelModelcisi.pdf
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/sanat_tasarim/TasarimUygulamaModelcisi.pdf
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/24102011/AlciRolyef.pdf
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/24102011/HeykelYapimi.pdf
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/sanat_tasarim/Gravur.pdf
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/yeni_programlar/sanat_tasarim/HusniHat.pdf
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Gilizel sanatlar egitimi; her yastaki birey icin gerekli olan ve insan hayatinda dnemli
bir yer tutan egitimdir. Ciinkii sanat, bireyin sosyal iligkilerini ayarlamasini, igbirligi yapma ve
yardimlagsmay1; dogruyu se¢cme ve ifade edebilmeyi; bir ise baslama ve bitirme sevincini
yasamayi; Uretken olmayi ve irettiklerine estetik degerler katabilmeyi saglayan bir alan olarak
her diizeyde gerekli olan bir egitimdir. Ister 6rgiin egitimde isterse yaygin egitim kapsaminda
olsun sanat egitiminin insan hayatinda 6énemli bir yeri vardir. Bu 6nem, ¢esitli nedenlerle
orgiin egitim kapsamina dahil olmamis ya da smirli egitim almis bireyler i¢in ¢ok daha
fazladir. O nedenle, Halk Egitim Merkezleri’nin gorsel sanatlar alaninda agtig1 kurslar 6nemli
bir gdrevi yerine getirmesi bakimindan dikkate degerdir.

Tablo-5 ve Tablo-6’da yer alan programlar agirlikli olarak Mesleki ve Teknik program
tirtinden programlardir. Bu veriler, 2003 verileriyle benzesen verilerdir. Bu verilere gore,
Halk Egitim Merkezlerindeki programlar meslek edindirme ve mesleki gelisim agirlikli
oldugu anlasilmaktadir.

1.4.1. Grafik ve Fotograf Alanin Programlari ve Modiilleri
Grafik ve Fotograf alaninda yer alan programlardan “Bilgisayar Destekli Reklam ve

Tasarim”, “Fotograf Cekimi” ve “Grafik Desen Cizimi” programlar1 seviyelendirilmemis
programlardir. Tablo-7’de bu programlara ait modiillerin neler oldugu gosterilmektedir.

Tablo-7. Seviyelendirilmemis Grafik ve Fotograf Programlari, Yeterlikleri ve Modiilleri

Programin Adi / Yeterlikler
Bilgisayar Destekli Reklam ve Tasarim
1 Formlari tasari ilkelerine gore ylizey icinde diizenlemek 1 Tasari ilkeleri

2 Kompozisyonu renklendirmek 2 Renk

3 Reklam ve Tasarim

4 Vektorel Cizim Tabanh Tasarim Programi 1
5 Vektorel Cizim Tabanh Tasarim Programi 2
6 Goriinti isleme Tasarim Programi

Modiller

3 Tasarim programlarini kullanarak tasarim yapmak

Fotograf Cekimi
1 Kiiglik ve orta format fotograf makinelerini

1 Fotograf Makineleri

hazirlamak

2 Fotograf makinesini ayarlamak 2 Fotograf Makinesi Ayarlar
3 Temel fotograf ¢cekimi yapmak 3 Temel Fotograf Cekimi
Grafik Desen Cizimi

1 Basit geometrik formlar gizmek 1 Basit Geometrik Formlar

2 Cansiz modelden desen gizmek 2 Cansiz Modelden Cizimler

3 Tors gizimi yapmak 3 Tors

4 insan figirii cizmek 4 insan Figiirii

5 insan figiir(i detaylarini ¢izmek 5 insan Figiirii Detaylari

6 insan basi cizmek 6 insan Basi Cizimi

7 Objeleri grafiksel yorumlamak 7 Grafiksel Yorumlar

8 Fikir ve mesaji sembollerle anlatmak 8 Fikir ve Mesaji Sembollestirme
9 imgesel kompozisyon cizmek 9 imgesel Kompozisyon ¢izimi

Asagida, seviyelendirilmemis Grafik ve Fotograf alanina ait {i¢ programa iligkin bazi
aciklamalara yer verilmistir.

1.4.1.1.  Bilgisayar Destekli Reklam ve Tasarim Programinin Kapsami
Giris Kosullar:

1. Tlkdgretimi tamamlamis olmak.
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2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.
3. Bilgisayar Kullanma modiiliinii bagarmis olmak.

Egitim Siiresi:
1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 240/128 saat olarak planlanmaistir.

2. Egitim siiresinin okul, isletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler arastirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanimlari:
Programin sonunda meslege yonelik olarak 6grenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére grenme olanagi taniyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.1.2. Fotograf Cekimi Programimin Kapsam
Giris Kosullar:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.

2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.

Egitim Siiresi:

1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 120/96 saat olarak planlanmigtir.

2. Egitim siiresinin okul, isletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.
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4. Bireyler aragtirmaya yonlendirilir.
5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanmimlari:
Programin sonunda meslege yonelik olarak 6grenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére 6grenme olanagi taniyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.1.3. Grafik Desen Cizimi Programmin Kapsam
Giris Kosullar:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.
2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere

sahip olmak.
Egitim Siiresi:
1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 360/288 saat olarak planlanmistir.

2. Egitim siiresinin okul, igletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler aragtirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanimlari:
Programin sonunda meslege yonelik olarak dgrenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

2. Alani gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére 6grenme olanagi taniyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.2. Sanat ve Tasarim Alanin Programlari ve Modiilleri

Tablo-6’da belirtildigi gibi, Sanat ve Tasarim alaninda yer alan 24 programdan 6
tanesi seviyelendirilmis programlardir. Diger 18 program seviyelendirilmemis olmakla
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birlikte 10 tanesi Mesleki ve Teknik program olup 8 tanesi Genel tiiriindeki programlardir. Bu
tiirdeki programlar ve yeterlikleri ile her programa ait modiillere iliskin bilgiler Tablo-8’de
gosterilmistir.

Tablo-8. Seviyelendirilmemis Sanat ve Tasarim Programlari, Yeterlikleri ve Modiilleri

Programin Adi / Yeterlikler

Kumlama Teknigi ile Resim

Modiller

1 Nokta ve ¢izgi ile ylizey diizenlemek

1 Nokta ve Cizgi

2 Objeleri agik, koyu, 1sik ve golge ile calismak

2 Acik, Koyu, Isik ve Golge

3 Formlari tasari ilkelerine gore ylzey icinde dliizenlemek

3 Tasari ilkeleri

4 Kompozisyonu renklendirmek 4 Renk
5 Doku yorumlariyla ylzey olusturmak 5 Doku
6 Ozgiin striiktir uygulamalari yapmak 6 Struktur

7 Perspektif ilkelerine uygun gizim yapmak

7 Perspektif

8 Kumlama teknigi ile redim yapmak

8 Kumlama Resim

Sanatsal Mozaik

1 Nokta ve gizgi ile yuzey diizenlemek

1 Nokta ve Cizgi

2 Objeleri agik, koyu, 151k ve golge ile ¢alismak

2 Agik, Koyu, Isik ve Golge

3 Formlari tasari ilkelerine gore ylzey icinde diizenlemek

3 Tasari ilkeleri

4 Kompozisyonu renklendirmek 4 Renk
5 Doku yorumlariyla ylizey olusturmak 5 Doku
6 Ozgiin striiktiir uygulamalari yapmak 6 Striktur

7 Perspektif ilkelerine uygun ¢izim yapmak

7 Perspektif

8 Mozaik resim analizleri yapmak

8 Mozaik Analizleri

9 Mozaik resim kompozisyonlari yapmak

9 Mozaik Kompozisyon

10 Mimari ylzeylere mozaik yapmak

10 Mimari Yiizeylerde Mozaik

11 Donati ylizeylerine mozaik yapmak

11 Donati Yuzeylerinde Mozaik

12 Dekoratif tirlinleri mozaik ile kaplamak

12 Dekoratif Uriinlerde Mozaik

13 Flizyon vitray i¢in cam kesimi yapmak

13 Cam Kesimi 1

14 Mozaik vitraya uygun cam pargalari ylizeye yapistirmak

14 Mozaik Vitray

Yagh Boya Resim

1 Nokta ve gizgi ile ylizey diizenlemek

1 Nokta ve Cizgi

2 Objeleri acik, koyu, 151k ve golge ile calismak

2 Acik, Koyu, Isik ve Golge

3 Formlari tasari ilkelerine gore ylzey icinde diizenlemek

3 Tasari ilkeleri

4 Kompozisyonu renklendirmek 4 Renk
5 Doku yorumlariyla ylizey olusturmak 5 Doku
6 Ozgiin striiktiir uygulamalari yapmak 6 Striktur

7 Perspektif ilkelerine uygun ¢izim yapmak

7 Perspektif

8 Yagli boya resim yapmak

8 Yagli boya Resim

Kumlama Resimde Natiirmort

1 Natirmort reside temel bilgiler

1 Kumlama Natlirmort

2 Nokta ve cizgi ile ylizey diizenlemek

2 Nokta ve Cizgi

3 Form tasari ilkelerine gore ylizey icinde diizenlemek

3 Tasari ilkeleri

4 Perspektif ilklerine uygun cizim yapmak

4 Perspektif

5 Dogal renkli taslarin kirilip kum haline getirilmesi

5 Dogal Renkli Taslar

6 Doku yorumlariyla ylizey olusturma

6 Doku

7 Renkli dogal taslari kirip kum haline getirip iki rengi
birbiri ile karistirarak renk elde etme

7 Kompozisyonu Renklendirme

8 Objeleri acik, koyu, 151k ve golge ile calisma

8 Acik, Koyu, Isik ve Golge

9 Ozgiin striiktiir uygulamalari yapmak

9 Struktur

10 kumlama teknigi ile natlirmort

10 Kumlama Resim

11 Resim Gstten rétuslamasini yapma

11 Rétus

12 Bitmis resmin Gizerine koruyucu uygulama

12 Resim koruyucu

Guaj Boya Resim
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1 Nokta ve cizgi ile ylizey diizenlemek

1 Nokta ve Cizgi

70

2 Objeleri agik, koyu, 1sik ve golge ile calismak

2 Acik, Koyu, Isik ve Golge

3 Perspektif ilkelerine uygun gizim yapmak

3 Perspektif

4 Formlari tasari ilkelerine gore ylizey icinde diizenlemek

4 Tasari ilkeleri

5 Kompozisyonu renklendirmek 5 Renk
6 Doku yorumlariyla ylzey olusturmak 6 Doku
7 Ozgiin striiktiir uygulamalari yapmak 7 Struktar

8 Calismayi guaj boya teknigi ile renklendirmek

8 Guaj Boya Teknigi

Resim Sanati Egitimi

1 Nokta ve ¢izgi ile ylizey diizenlemek

1 Nokta ve Cizgi

2 Objeleri agik, koyu, isik ve golge ile calismak

2 Acik, Koyu, Isik ve Golge

3 basit geometrik formlar ¢izmek

3 Basit Geometrik Formlar

4 Cansiz modellerden desen gizmek

4 Cansiz Modeller

5 Perspektif ilkelerine uygun ¢izim yapmak

5 Perspektif

6 Formlari tasari ilkelerine gore ylizey icinde diizenlemek

6 Tasari ilkeleri

7 Kompozisyon renklendirmek 7 Renk
8 Doku yorumlariyla ylizey olusturmak 8 Doku
9 Tors’un gizimini yapmak 9 Tors

10 insan figiirii detaylarini gizmek

10 insan Figiirii Detaylari

11 insan figlirii cizmek

11 insan Figiirii

12 Yiizin ayrintilarini gizmek

12 Yizin Ayrintilari

Sulu Boya Resim

1 Nokta ve ¢izgi ile ylizey diizenlemek

1 Nokta ve Cizgi

2 Objeleri agik, koyu, isik ve golge ile calismak

2 Acik, Koyu, Isik ve Golge

3 Perspektif ilkelerine uygun cizim yapmak

3 Perspektif

4 Formlari tasari ilkelerine gore ylizey icinde diizenlemek

4 Tasari ilkeleri

5 Kompozisyonu renklendirmek 5 Renk
6 Doku yorumlariyla ylzey olusturmak 6 Doku
7 Ozgiin striiktir uygulamalari yapmak 7 Struktar

8 Calismayi sulu boya teknigi ile renklendirmek

8 Sulu Boya Teknigi

Duvar Resmi Uygulama Elemani

1 Geleneksel bezeme remi analizleri yapmak

1 Bezeme Resim

2 Bezeme kompozisyonu yiizeye aktarmak

2 Bezem resim uygulama

3 Fresko resim etiitleri yapma

3 Fresko resim

4 Duvar resmi (Grafitti, Mural Painting) alternatiflerini
etlt etmek

4 Duvar resmi alternatifleri

5 Duvar resmi (Grafitti, Mural Painting) yapmak

5 Duvar resmi

6 Baski teknigiyle duvar resmi (Grafitti, Mural Painting)

yapmak

6 Baski duvar resmi

7 Sgrafitto sivasi yapmak

7 Sgrafitto sivasi

8 Sgrafitto teknigiyle tipografik dizenleme yapmak

8 Tipografik sgrafitto

9 Sgrafitto teknigiyle grafik simge tasarimi yapmak

9 Sgrafitto grafik resim

Asagida, seviyelendirilmemis Sanat ve Tasarim alanina ait sekiz programa iligskin bazi
aciklamalara yer verilmistir. Bu aciklamalar, MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirliigii’niin ilgili internet sayfasindan ulagilmistir.

1.4.2.1. Kumlama Teknigi ile Resim Programinin Kapsam
Giris Kosullari:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.
2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.
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Egitim Siiresi:
1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 480/368 saat olarak planlanmistir.

2. Egitim siiresinin okul, igletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler aragtirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanimlari:
Programin sonunda meslege yonelik olarak 6grenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére 6grenme olanag taniyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.2.2. Sanatsal Mozaik Programimin Kapsam
Giris Kosullari:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.

2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.

Egitim Siiresi:

1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 560/432 saat olarak planlanmistir.

2. Egitim siiresinin okul, isletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler arastirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanimlari:
Programin sonunda meslege yonelik olarak 6grenci/kursiyer;
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1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gore 6grenme olanagi taniyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.2.3. Yagh Boya Resim Programinin Kapsam
Giris Kosullari:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.

2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.

Egitim Siiresi:

1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 480/368 saat olarak planlanmaistir.

2. Egitim siiresinin okul, isletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler arastirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanimlar:
Programin sonunda meslege yonelik olarak dgrenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére 6grenme olanag tantyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.2.4. Kumlama Resimde Natiirmort Programimin Kapsami
Giris Kosullar::

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.
2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.

Egitim Siiresi:

1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 720/576 saat olarak planlanmistir.
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2. Egitim siiresinin okul, isletme ve bireysel 6grenme icin ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi1 saglanir.

4. Bireyler aragtirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.
Ogrenci/Kursiyer Kazanimlar:

Programin sonunda meslege yonelik olarak 6grenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére 6grenme olanag taniyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.2.5. Guaj Boya Resim Programinin Kapsam

Giris Kosullari:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.

2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.

Egitim Siiresi:

1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 360/272 saat olarak planlanmistir.

2. Egitim siiresinin okul, igletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler arastirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanimlari:
Programin sonunda meslege yonelik olarak 6grenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.
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3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.
4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gore 6grenme olanagi taniyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.2.6. Resim Sanat Egitimi Programinin Kapsam
Giris Kosullari:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.

2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.

Egitim Siiresi:

1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 480/368 saat olarak planlanmistir.

2. Egitim siiresinin okul, isletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler arastirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanimlar:
Programin sonunda meslege yonelik olarak dgrenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére 6grenme olanag tantyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.2.7. Sulu Boya Resim Programinin Kapsamm
Giris Kosullari:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.

2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olmak.

Egitim Siiresi:

1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 360/272 saat olarak planlanmistir.

2. Egitim siiresinin okul, igletme ve bireysel 6grenme i¢in ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.
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Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler arastirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanmimlari:
Programin sonunda meslege yonelik olarak 6grenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.

5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére 6grenme olanag taniyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

1.4.2.8. Duvar Resmi Uygulama Eleman1 Programinin Kapsam
Giris Kosullari:

1. Okuma yazma bilmek veya ilkokul mezunu olmak.

2. Meslegin gerektirdigi isleri ve yeterlikleri yapacak bedensel ve fiziksel ozelliklere
sahip olmak.

Egitim Siiresi:

1. Meslek programinin toplam egitim siiresi 360/288 saat olarak planlanmistir.

2. Egitim siiresinin okul, isletme ve bireysel 6grenme icin ayrilmis dagilimi, modiiller
ile ilgili agiklamalarda belirtildigi gibi uygulanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

Modiiler 6gretime yonelik olarak bireysel 6grenme yontem ve teknikleri uygulanir.
1. Egitimciler bireylere rehberlik eder.

2. Bireyler kendi kendine 6grenmeye tesvik edilir.

3. Bireylerin aktif olmasi saglanir.

4. Bireyler arastirmaya yonlendirilir.

5. Bireyler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Bireylere mesleki yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.

Ogrenci/Kursiyer Kazanimlari:
Programin sonunda meslege yonelik olarak 6grenci/kursiyer;

1. Meslegin ait oldugu alandaki temel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
2. Alanin gerektirdigi temel yeterliklere sahip olabilecektir.

3. Meslegin gerektirdigi isleri yapabilecektir.

4. Meslegin gerektirdigi 6zel mesleki yeterlikleri kazanabilecektir.
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5. Ogrenci/Kursiyer merkezli daha aktif ve kendi hizina gére 6grenme olanag tantyan
kazanimlara sahip olabilecektir.

Sonuclar ve Tartisma

Tiirkiye’de Halk Egitim Merkezlerindeki egitim programlari 2009 yilindan itibaren
modiiler egitim sistemine gore tasarimlanmakta ve stirekli yeni programlar eklenebilmekte ya
da cikarilabilmektedir. Gorsel sanatlar egitimine iliskin programlar da ayni sisteme gore
tasarimlanmaktadir. Bu sistem i¢indeki programlar iki alanda toplanmaktadir: (1) Mesleki ve
Teknik Programlar, (2) Genel Programlar.

Gorsel sanatlar kapsamindaki alanlara bakildiginda her iki tiirden programlara yer
verildigi goriilmektedir. Bu programlar da iki alanda toplanmistir; (1) Grafik ve Fotograf
Alani, (2) Sanat ve Tasarim Alani. Her iki alandaki programlarin ¢ok onemli bir kismi
Mesleki ve Teknik tiiriindedir. Bunlarin bir kismi 3. ve 4. diizeyde mesleklere yonelik
programlardir. Yani bu programlar i¢in On goriilmiis asgari siireyi tamamlayan
kursiyerler/0grenciler, meslek sahibi olma statiisiinii alabileceklerdir. Bu durum, Halk Egitim
Merkezlerinin kurulus amaclariyla ortiismektedir. Ciinkii MEB Yaygin Egitim Kurumlari
Yonetmeligi’'ndeki amaglara bakilirsa, agirhigm bu yonde oldugu goriilecektir. Ozellikle
Cumbhuriyetin ilk yillarinda kurulmus olan Halk Evleri ’nin kurulus sebeplerinden olan
okuma-yazma kurslarinin yani sira, toplumda ihtiya¢ duyulan beceriye yonelik meslek
erbabinin/ustalarin  yetistirilmesi amaci, halk evlerinin Halk Egitim Merkezlerine
doniistiiriilmesinden sonra da belirleyici olmustur. Yayginlastirilan kurslarla gittikge eritilen
okuma-yazma bilmeyen niifus nedeniyle okuma-yazma kurslarinin 6nemi giderek azalmig
olsa da, bir meslege yonelik kurslarin 6nemi giintimiizde de artarak devam etmektedir. Ne var
ki, bir meslek sahibi olmak ve gecimimizi saglamak gibi pratik ve pragmatik yoniimiiz oldugu
kadar, kiiltiirel bir varlik oldugumuz da hatirlanirsa sanat ve kiiltiir alanindaki egitimimizin de
hatir1 sayilir neminin oldugu anlasilacaktir. Bu nedenle, orgiin egitimde oldugu kadar yaygin
egitim kurumlari i¢indeki sanata iliskin egitimlerin 6nemi biiyiiktiir. Bu 6neme yonelik olarak
merkezlerde sanat egitimine yonelik ¢ok farkli alanlarda farkli sayida programlar ve modiiler
kurslar agilmaktadir. Bunlardan bir kismi1 da gorsel sanatlara iliskin kurslardir.

Gorsel sanatlara iligkin “Grafik ve Fotograf” alani ile “Sanat ve Tasarim” alaninin
program tanimlarina bakildiginda, temelde ortak modiillerden olustugu goriilmektedir. Bunlar
ozellikle tasarim elemanlar1 ve ilkelerine iliskin modiillerdir. Bu da dogal olarak beklenen bir
durumdur. Ciinkii gorsel sanatlarin her dalinda tasari ilkeleri ile elemanlar ortaktir. Ne var ki
her programin 6grenci kazanimlarinin da bire bir ayni olmasi diisiindiiriiciidiir. Clinkii her
programin kapsami ve o6zellikleri farklidir. Bu nedenle, her programin kendi 6zelligine gore
ogrenci kazanimlar1 yeniden gozden gegirilmeli ve giincellenmelidir.

Halk Egitim Merkezlerindeki gorsel sanatlara iligkin egitimi inceleme temel amacinda
olan bu calismada elde edilen bir diger sonug ise programlarda gorsel sanatlar kiiltiiriine hi¢
yer verilmemis olmasidir. Daha once de ifade edildigi gibi programlarin agirlikli olarak
meslek edindirmeye yonelik oldugu sdylense bile bir meslek kendi kiiltiirii ile ancak daha
nitelikli olabilir. Kald1 ki meslek edindirmeye yonelik olmayip hobi amagh da olsa bir alanin
kiiltiirli o alanin olmazsa olmaz niteligindeki bir 6zelligidir. Gorsel sanatlar alani i¢in de bu
gecerlidir. Gorsel sanatlarin hangi dali i¢in bir egitim veriliyorsa uygulamali ¢aligmalar, o
alanla ilgili olarak sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik alanlariyla kaynastirilarak
verilmelidir. Hatta o6zellikle meslege yonlendirme amagli olmayan bireysel gelisim
programlarinda buna daha da onem verilmelidir. O nedenle programlara bu amaca yonelik
yeni modiiller eklenmelidir. Bdylece, bir sanat iiriinii ortaya koyma becerisi (uygulama)
yaninda bireyler, sanatin ve sanat eserlerinin tarihsel siirecler i¢indeki seyrini, dnemini ve
yerini kavrayabilecek (sanat tarihi); bir sanat eserini ¢ozliimleyebilecek (sanat elestirisi);
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sanatin dogasini, sanat eserinin niteligini tartisabilecektir (estetik). Bugiiniin ¢agdas sanat
egitimi yontemlerinden bir olan Disipline Dayali Sanat Egitimi Y6ntemi/DDSE (Discipline-
Based Art Education), 6rgiin egitimde uygulanabildigi gibi, yaygin egitimde de uygulanabilir.
DDSE, kaynagmi sanattan alan sanat tarihi, sanat elestirisi ve  estetik
disiplinlerinin/alanlarinin bir biitlinliik i¢inde ele alinmasi temeline dayanmaktadir. Her
yastaki bireye uygulanabilecek bu yontemde uygulamalar kadar diger li¢ disiplin de aym
onemle kapsamda yer alir ve uygulanir. Bdylece sanat {iriinii ortaya koyma becerisi yaninda
onu anlama, elestirme ve tartisma konusunda da bireylerin yetistirilebilmesi saglanabilecektir.

Tiirkiye’de yaygin egitim kapsaminda 62 alan ve 1335 modiiler programla ¢ok dnemli
gorevler Ustlenen Halk Egitim Merkezlerindeki gorsel sanatlara iliskin diizenlemelerin yani
sira;

e Kiiltir Bakanligi ve 0zel sektor biinyesindeki miize ve galerilerin sayilari
artirtlmalidir.

e Ogzellikle miizelerde vyiiriitiilebilecek sanat egitimi etkinlikleri yoluyla her yastaki
bireyler sanat egitimiyle karsilastirilabilmelidir.

e Devlet, sanat egitimi konusunda 6zel sektorii tesvik etmeli ve katki saglamalidir.

e Orgiin egitim kapsami disinda kalan bireylerin sanatsal etkinlikleri fark edebilmesinde,
bilgilenebilmesinde ve bu etkinliklere katilabilmesinde 6nemli katkilari
yadsinamayacak olan yazili ve gorsel basinda sanata daha fazla yer vermeleri
konusunda yasal diizenlemelere gidilmelidir.
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